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ОРГАНИЗАЦИЯ РАБОТЫ КРУЖКА РЕЗЬБЫ ПО ДЕРЕВУ 

В ОБЩЕОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ШКОЛЕ 

Авдеев Сергей Владимирович, 

учитель технологии (труда) ГБОУ Школа № 55 

Приморского района Санкт-Петербурга 

В настоящее время актуальной стала проблема сохранения культурной и исторической самобытно-

сти России, национальных традиций, незыблемых нравственных ценностей народа. Декоративно-при-

кладное творчество органично вошло в современный быт и продолжает развиваться, сохраняя националь-

ные традиции в целостности. Оно содержит в себе огромный потенциал для освоения культурного насле-

дия, так как донесло до сегодняшнего дня практически в неискаженном виде характер духовно-художе-

ственного постижения мира. 

Декоративно-прикладное творчество является традиционным в любой стране мира. Предметная 

среда окружает человека постоянно, она влияет на подсознание, позитивно и негативно формируя его 

чувства и эмоции, манеру поведения и общения. Значит, и декоративно-прикладное творчество вносит 

свою лепту в духовное развитие человека – через созидательную, эстетически значимую творческую де-

ятельность. 

Резьба по дереву – это изображение, рисунок или узор, выполнение на деревянных изделиях. Резьба 

по дереву является одним из видов монументально-декоративного искусства и применяется для отделки и 

украшения интерьеров общественных зданий и архитектурных сооружений. Резьбу используют также для 

украшения предметов декоративно-прикладного искусства: мебели, музыкальных инструментов, оружия. 

В процессе кружковой работы у школьников развиваются художественный вкус, понимание ритма, 

светотени, объема, умение видеть и передавать красоту окружающей действительности, используя дре-

весные материалы соответствующего цвета и текстуры. 

Материально-техническая база кружка должна соответствовать санитарным нормам. Помещение 

кабинета светлое, тёплое и сухое. Учебный кабинет оснащается инструментами, приспособлениями, 

учебно-наглядными пособиями в соответствии с действующими типовыми, а также дидактическими пе-

речнями; дидактическими материалами, технической и технологической документацией. 

Конструкция и организация рабочих мест обеспечивает возможность выполнения работ в полном 

соответствии с учебными программами, а также учитывает различия антропометрических данных уча-

щихся, требования научной организации труда и технической эстетики. Планировка учебного кабинета, 

размещение в нем рабочих мест и мебели обеспечивает благоприятные и безопасные условия для органи-

зации учебно-воспитательного процесса, возможность контроля над действиями каждого учащегося. 

Рабочим местом одного обучающегося является верстак. 

Учебный кабинет обеспечивается необходимыми для оказания первой помощи медицинскими и пе-

ревязочными материалами (аптечка), с зафиксированным адресом и телефоном ближайшего лечебного 

учреждения, где может быть оказана медицинская помощь. 

Одним из важнейших требований к работе руководителя объединения является требование обеспе-

чить полное соблюдение правил охраны труда детей, норм санитарной гигиены в помещении и на рабочих 

местах и правил противопожарной безопасности при работе в кружке. 

На изучение резьбы по дереву в школьных программах на уроках технологии включен лишь озна-

комительный раздел. Программа кружка «Резьба по дереву» ориентирована не только на расширение 

уровня грамотности учащихся в области декоративно-прикладного творчества, развитие эстетического 

вкуса, но и на создание произведений, отражающих творческую индивидуальность, духовный мир детей 

и подростков. 

Особенностью данной программы является сочетание традиционной техники резьбы по дереву с 

современными видами графического изображения, используемыми в качестве активизации индивидуаль-

ной творческой деятельности учащихся. 

Дополнительная образовательная программа «Резьба по дереву», являясь прикладной, носит прак-

тико-ориентированный характер и направлена на овладение учащимися основными приёмами резьбы по 

дереву. Обучение данной программе создаёт благоприятные условия для интеллектуального и духовного 

воспитания личности ребенка, социально-культурного и профессионального самоопределения, развития 

познавательной активности и творческой самореализации учащихся. Новизна данной программы заклю-

чается в объединении традиций русского народа в изготовлении декоративно-прикладных изделий из дре-

весины и реализации творческой индивидуальности каждого обучающегося. Резьба по дереву начинается 
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в 6-7-м классе, ребята осваивают понятие о видах резьбы, материалы, применяемые для резьбы, осваи-

вают приемы работы с инструментами и приспособлениями. Выполняют простейшие орнаменты с эле-

ментами геометрической резьбы. Школьникам 13-15 лет полезны занятия с чередованием видов деятель-

ности, движений. Именно таковы занятия резьбой по дереву, работа на станках сменяется работой руч-

ными инструментами: строганием, выпиливанием и т.д. Меняются рабочие позы при пользовании реза-

ками, стамесками. Занятия декоративно-прикладным творчеством увлекательны. Это замедляет наступ-

ление утомления, обучающиеся нередко забывают, что нужно отдохнуть, но перерывы необходимы для 

повышения внимания. Правила техники безопасности сообщаются учащимися во время инструктажа с 

записью в журнал по охране труда. Случаются периоды, когда у учащихся наблюдается спад интереса к 

резьбе по дереву. Чтобы активизировать творческую деятельность детей, можно воспользоваться оправ-

давшим себя на практике методическим приемом – предложить учащимся другой вид деятельности, 

например, работу на токарных станках. 

Эффективность воспитательного воздействия на обучающихся средствами декоративно – приклад-

ного творчества зависит от правильного планирования работы. Надо предусматривать все основные 

формы занятий – беседы с показами лучших образцов народного искусства, практические работы по со-

ставлению эскизов, подготовки и участие в выставке по декоративно-прикладному творчеству. 

Учитель должен направлять процесс отбора возможных композиций, лучше, если дети будут видеть 

перед собой готовые работы других учащихся и выполненных профессионалами. 

Задача учителя – ориентировать школьников на глубокое самостоятельное изучение образцов народ-

ного декоративного – прикладного искусства и создание на этой основе собственных изделий. Учебный 

процесс во многом зависит от первого задания, оно должно быть понятным, доступным. Желательно, 

чтобы первое задание было небольшим по объему. 

Учебные занятия по резьбе начального периода лучше выполнять на кедре или осине. Нужно учи-

тывать отличительные особенности индивидуально-творческой деятельности обучающихся. 

Резьба по дереву – это интересное и увлекательное занятие, но в то же время и сложное. Дети часто 

включают фантазию и предлагают вырезать придуманные ими узоры или целиком воображаемую кар-

тину. Они рады тому, что после долгой кропотливой работы видят перед собой собственное изделие, сде-

ланное своими руками. 

ВИВАТ СУВОРОВУ! КАКИМ ПОМЕЩИКОМ БЫЛ А.В. СУВОРОВ? 

(К 295 лет со дня рождения великого полководца) 

Басс Григорий, 

учащийся 11 класса 

ЧОУ «Школа Экспресс» Санкт-Петербурга 

Введение 

В этому году отмечается два знаменательных события – 295 лет со дня рождения А.В. Суворова и 

225 лет со дня его смерти. 17 мая 2025 года в Благовещенской церкви Александро-Невской лавры был 

установлен новый бюст на месте захоронения знаменитого военачальника, где написано лишь одно 

скромное предложение «Здесь лежит Суворов». Оригинальный бюст XIX века был передан на хранение 

музею городской скульптуры.  

Про Суворова, как про полководца, написаны десятки и сотни статей и книг, проведено множество 

исследований его побед на военном поприще, но в этой статье будет описана деятельность А.В. Суворова 

как помещика. Актуальность данной работы заключается в лучшем понимании личности Суворова сквозь 

призму времени. 

Суворов и народ 

«Обывателя не обижай, он нас поит и кормит; солдат – не разбойник» [3]. А.В. Суворов, несмотря 

на свою блистательную карьеру, всегда уделял достаточно времени для введения собственного хозяйства. 

В 1785 году во владении полководца было несколько вотчин, населения которых составляли 2626 кре-

постных. Александр Васильевич был очень внимателен ко всем деталям, что проявилось им в «политике 

введения хозяйства» в тех имениях, владельцем которых являлся. Суворов требовал, чтобы его уведом-

ляли обо всём, что происходит в его вотчинах.  
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Николай Рыбкин в своей книге «Генералиссимус Суворов» отмечает, что помещик Суворов задолго 

до пушкинского Евгения Онегина перевёл своих крестьян с барщины на оброк. 

Зная про злоупотребления властью управителей, Александр Васильевич не признавал натурального 

оброка, при взимании которого управитель имел возможность обманывать и притеснять крестьян. Напри-

мер, о нанятом им стряпчем Терентии Ивановиче Черкасове Суворов говорил, что тот «вместо дело 

упражняется только в поэзии» [2]. Александр Васильевич перевёл весь оброк в денежную форму. Оброк 

был бестягостным: крестьяне платили 3-4 рубля в год с души и пользовались за это всеми угодьями, ре-

ками и покосами. 

Скрупулёзность Суворова проявлялась во всех сферах жизни в его имениях: «Полагаю я в Рожде-

ствене содержать во всякое время гусей, одну или две пары, взирая на то, как они там водятся; уток при 

селезне одну пару или двух индеек при петухе», – писал он управителю. Стоит сказать, Александр Василь-

евич нетерпимо относился к пьянству: «Угощал он всех не скупо. Но ни сам не любил много пить, ни пьяниц 

не терпел. Даже зимой приказывал поливать водой у колодца таких крестьян, которые шибко загуливали. 

От холодной воды, говорит, хмельное скорее пройдёт и дольше этот человек стыд и муку будет помнить, 

нежели его высечь розгами. Когда горячее любишь, то и к холодному будь способен. От этого пьянства не 

было при нём, а если и случалось каким людям в праздник подгулять, то укрывались от его милости». 

Главным отличием Суворова от большинства помещиков того времени являлось его личное отноше-

ние к крестьянам. Александр Васильевич заботился и о крепостных детях: «Крестьянин богат не день-

гами, а детьми, от детей ему и деньги». Ундольским крестьянам он адресовал следующее послание: «Ука-

зано моими повелениями, в соблюдение крестьянского здоровья и особливо малых детей, прописанными 

в сих резонами и лекарствами, как и о находящихся в воспе (то есть больных оспой – ред.), чтобы таких 

отнюдь на ветер и для причащения в церковь не носить… Бережливость от ветра теплотою, а не ветром. 

Но ныне, к крайнему моему сожалению, слышу, что из семьи Якова Калашникова девочка воспой померла 

и он квартирующему у него подлекарю сказал: «Я рад, что её бог прибрал, а то она нам связала все руки!» 

С прискорбностью нахожу нужным паки подтвердить, чтобы во всем сходно крестьяне прежние мои при-

казания исполняли».  

Как и в армии, Суворов старался внедрить правила санитарии. Лечил он преимущественно настой-

ками из трав и домашними проверенными средствами. 

Александр Васильевич очень заботился об увеличении рождаемости. «Богу не угодно, что не мно-

жатся люди», – писал он. «Ундольские крестьяне не чадолюбивы и недавно в малых детях терпели жа-

лостный убыток. Это от собственного небрежения, а не от посещения Божия, ибо Бог злу невиновен». 

Суворов поддерживал и поощрял браки – каждому женившемуся давал 10 рублей. Также есть много упо-

минаний и о том, как Суворов женил своих людей: «Если недоставало невест для дворовых, то они поку-

пались на счёт помещика, и иногда за невесту платилось до 80 рублей ассигнациями. Буде же крестьянин 

принуждён был купить невесту на стороне, по недостатку их в вотчине, то ему выдавалось от помещика 

в помощь 10 рублей ассигнациями, то есть вся трёхлетняя оброчная сумма жертвовалась жениху. На все 

это имеется подлинных приказов». 

В доме Суворова всегда проживало несколько солдат-инвалидов или престарелых крестьян. Всем 

им выдавалась пенсия. В 1786 году Суворов приказывал: «Инвалидных солдат-стариков ныне в Кончан-

ском 6 человек. Жалованья им от меня по 10 рублей в год. Платье из простого сукна погодно. Пища обык-

новенная без роскоши… Ежели старики эти пожелают от праздности работать землю, то и оную уделить, 

только не иначе, как по собственной их воле». 

Следует также отметить нежелание Суворова отдавать своих крестьян в рекруты. Согласно государствен-

ной развёрстке, в мирное время брали, как правило, одного с тысячи человек, а в связи с напряжённой 

обстановкой на границах с Турцией в 1784 году забривали четырёх. Александр Васильевич приказал, 

«чтобы в рекруты из крестьян никого не отдавать, а покупали бы чужих рекрутов» в складчину: половину 

требуемой суммы давал барин, остальное – мир. 

Крепостные Суворова из села Маровки Мокшанского уезда Пензенского наместничества, получив этот 

приказ, решили сэкономить. Пожаловавшись на своё бедственное состояние – из-за неурожая хлеба впору 

просить милостыню, – они вместо сбора денег предложили отдать в рекруты бобыля, «который никаких 

податей не платит, а шатается по сторонам года по два и по три, и в дом, Государь, не приходит, и не знаем, 

где он, бобыль, живёт». Александр Васильевич был недоволен таким подходом, ведь рекрутские наборы 

проходили регулярно, а в следующий бобыля могло не оказаться и пришлось бы кому-то из маровских 

мужиков идти в солдаты. Суворов решил проучить прижимистых крестьян и вступился за одинокого си-

роту, потребовав от мира поставить бобыля на ноги: «Рекрута ныне купить и впредь також всегда поку-

пать; хотя у кого и неурожай, тех снабдевать миром, а по миру не бродить. Иначе велю Ивана и прочих 
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высечь. Бобыля же отнюдь в рекруты не отдавать. Не надлежало дозволять бродить ему по сторонам. С 

получением же сего в сей же мясоед этого бобыля женить и завести ему миром хозяйство. Буде же замеш-

каетесь, то я велю его женить на вашей первостатейной девице, а доколе он исправится, ему пособлять 

миром во всём: завести ему дом, ложку, плошку, скотину и прочее». 

Взгляды А.В. Суворова на крестьянское хозяйство отразились в составленной им записке «Причины 

упадка крестьянского хозяйства». Приведём некоторые фрагменты из нее: 

«…Лень рождается от изобилия… В привычку вошло пахать иные земли без навоза, от чего земля 

вырождается и из года в год приносит плоды хуже. От этой привычки нерадение об умножении скота, а 

по недостатку оного мало навоза, так что и прочие земли хуже унавоживаются и от того главный неурожай 

хлеба. 

…Я наистрожайше настаивать буду о размножении рогатого скота и за нерадение о том жестоко, в 

начале старосту, а потом всех наказывать буду. 

…У крестьянина Михаила Иванова одна корова! Следовало бы старосту и весь мир оштрафовать за 

то, что допустили они Михаила Иванова дожить до одной коровы… Купить Иванову другую корову из об-

рочных моих денег. Сие делаю не в потворство и объявляю, чтобы впредь на то же ещё никому не надеяться. 

…Богатых и исправных крестьян и крестьян скудных различать и первым пособлять в податях и 

работах беднякам. Особливо почитать таких неимущих, у кого много малолетних детей». 

Заключение 

Личность А.В. Суворова не забывается и по сей день. Его блистательные победы служат примером 

для современных военачальников, а его фамилия упоминается на школьных уроках истории. Имя выдаю-

щегося полководца увековечено в многочисленных книгах о нем, в памятниках культуры, названиях улиц 

российских городов. Значимость личности Суворова бесспорна и признается историками практически из 

всех стран. 

Источники: 
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ЗНАЧЕНИЕ ВОСПИТАТЕЛЬНЫХ ЭЛЕМЕНТОВ НА ЗАНЯТИЯХ 

В ГРУППЕ ПРОДЛЕННОГО ДНЯ В 1 КЛАССЕ 

Ведягина Екатерина Сергеевна, 

учитель начальных классов ГБОУ Школа № 593 

с углубленным изучением английского языка 

Воспитательные аспекты на занятиях в группе продленного дня для учеников 1 класса имеют клю-

чевое значение для развития личности ребенка и его социальной адаптации. Вот несколько важных аспек-

тов, на которые стоит обратить внимание: 

1) Формирование социальных навыков: 

• обучение детей взаимодействию друг с другом, умению делиться, сотрудничать в группах и разре-

шать конфликты; 

• поддержка дружеских отношений между детьми, обучение их уважать личное пространство и мне-

ние других. 

2) Развитие эмоционального интеллекта: 

• помощь детям в распознавании собственных эмоций и эмоций окружающих;  
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• обсуждение ситуаций, когда дети могут поделиться своими чувствами и переживаниями. 

3) Уважение к окружающим: 

• воспитание уважения к разным культурам, традициям и мнениям; 

• проведение мероприятий, направленных на формирование толерантности и взаимопомощи. 

4) Ответственность и дисциплина: 

• обучение детей основам самоорганизации, ответственности за свои действия и последствия; 

• формирование навыков планирования своего времени и выполнения заданий. 

5) Творческое развитие: 

• стимулирование творческого мышления через проведение художественных, музыкальных и театра-

лизованных мероприятий; 

• поощрение инициативы детей в создании проектов и концепций. 

6) Физическое развитие и здоровье: 

• включение активных игр и физической активности в расписание, что способствует укреплению здо-

ровья; 

• обсуждение основ здорового образа жизни: правильного питания, физической активности и гигие-

нических привычек. 

7) Учебная мотивация: 

• вдохновение детей к учебе через интересные и занимательные занятия; 

• поддержка инициативы и любознательности, поощрение вопросов и активного участия. 

8) Развитие критического мышления: 

• поощрение детей к анализу, обсуждению и высказыванию собственного мнения; 

• организация ситуаций, в которых необходимо принимать решения и делать выбор. 

Эти аспекты помогают не только в учебном процессе, но и в целом в социализации детей, формиро-

вании их личности и развитии навыков, необходимых для дальнейшей жизни. Создание благоприятной и 

поддерживающей атмосферы в группе продленного дня способствует успешному воспитанию и обуче-

нию детей. 

ПРИМЕР МЕТОДИЧЕСКОЙ РАЗРАБОТКИ ВОСПИТАТЕЛЬНОГО МЕРОПРИЯТИЯ 
(конспект воспитательного мероприятия в группе продленного дня в 1 классе) 

Тема мероприятия: «Путешествие в мир сказок». 

Цели: 

1) Развить у детей интерес к литературе и сказкам. 

2) Формировать навыки работы в группе. 

3) Развить творческое мышление и речь. 

Задачи: 

1) Познакомить детей с различными сказками. 

2) Способствовать развитию воображения и фантазии. 

3) Укреплять дружбу и сотрудничество среди детей. 

Подготовка к мероприятию: 

1. подготовить иллюстрации к сказкам; 

2. подготовить реквизиты для игры (костюмы, атрибуты); 

3. разработать простые задания и вопросы по сказкам. 

Оборудование: 

1. картинки сказочных героев; 

2. музыкальное сопровождение (фоновая музыка из мультфильмов); 

3. костюмы для инсценировок; 

4. мелки и бумага для рисования. 

Ход мероприятия 

1) Введение (5 мин.): 

Приветствие детей, создание дружелюбной атмосферы. 

Рассказ о том, что такое сказки и почему они важны. 

2) Интерактивная часть (15 мин.): 

Чтение небольших отрывков из популярных сказок. 

Вопросы детям: «Как вы думаете, что будет дальше?», «Какой герой вам больше нравится?».  
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3) Игра «Угадай сказку» (10 мин.): 

Описание сюжета известной сказки, дети должны угадать, о какой сказке идет речь. 

4) Творческая активность (20 мин.): 

Дети делятся на группы и выбирают сказку для инсценировки. 

Подготовка к выступлению: распределение ролей, придумать атрибуты (костюмы). 

5) Инсценировка (20 мин.): 

Каждая группа представляет свою инсценировку перед остальными. 

6) Заключительная часть (10 мин.): 

Обсуждение увиденного: какая инсценировка понравилась больше и почему. 

Итоговое слово воспитателя: подведение итогов, похвала за творческое участие. 

7) Рефлексия (5 мин.): 

Дети могут поделиться своими эмоциями и впечатлениями от мероприятия. 

Домашнее задание 

Попросите детей придумать свою собственную сказку и подготовить её к следующему занятию. 

Методы и приемы: 

1) Интерактивные игры. 

2) Групповая работа. 

3) Артикуляционная разминка для развития речевых навыков. 

Подведение итогов: мероприятие направлено на развитие детского творчества, внимания и способ-

ности работать в команде. Важно было создать атмосферу познавательного общения. 

ЗНАКОМСТВО С ЮНЫМИ ГЕРОЯМИ ВЕЛИКОЙ ОТЕЧЕСТВЕННОЙ ВОЙНЫ 

ЧЕРЕЗ ПРОИЗВЕДЕНИЯ ХУДОЖЕСТВЕННОЙ ЛИТЕРАТУРЫ 

Гирина Анастасия Сергеевна, 

педагог-библиотекарь ГБОУ «Центр "Динамика"» 

Адмиралтейского района Санкт-Петербурга 

Введение 

Великая Отечественная война – одно из самых трагических событий в истории России. Тысячи лю-

дей, включая детей и подростков, стали свидетельствами и участниками беспримерной борьбы за свободу. 

В детской литературе и искусстве сохранились яркие образы юных героев, которые на фоне войны про-

явили мужество, стойкость и бесстрашие.  

Глава 1. Война глазами детей 

1.1. Зачем читать о войне? 

Первое, о чем следует поговорить с детьми, – это причина, по которой мы изучаем тему войны. 

Важно объяснить детям, что книги о войне учат нас ценить мир, понимать, каким огромным подвигом 

была защита нашей страны. Через художественные произведения мы можем узнать не только о трагедии, 

но и о том, как мужество и дружба помогают преодолевать трудности. 

1.2. Война и детство 

Война превращает детство в испытание. Многие дети, оказавшиеся в зоне конфликта, были вынуж-

дены забыть о своих увлечениях, играх и учебе. Напротив, им приходилось принимать участие в Великой 

Отечественной войне, и многие из них стали настоящими героями. 

Глава 2. Образы юных героев в литературе 

2.1. «Устойчивый оловянный солдатик» А.Л. Барто 

Одним из первых произведений, которое стоит обсудить, является «Стойкий оловянный солдатик» 

Агнии Барто. Эта детская поэма погружает нас в мир, который, хотя и является вымышленным, олицетво-

ряет стойкость и мужество. 

Анализ: 

1) Символизм: оловянный солдатик и его битва представляют собой символ защитника, готового сра-

жаться за свою родину.  
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2) Уроки: дети, читая это произведение, могут понять, что даже самые маленькие могут быть сильными 
в трудные времена. 

2.2. «Волшебная книга» И.М. Щенкова 
Данная книга повествует о приключениях детей в годы войны, их дружбе, радостях и горестях. На 

примере нескольких персонажей дети учатся, как важно быть дружными и помогать друг другу. 
Анализ: 

1) Дружба и солидарность: через взаимодействие героев читатели увидят, как единство и поддержка друг 
друга могут помочь справиться с трудностями. 

2) Исторический контекст: произведение включает реальные исторические детали, помогая детям узнать 
больше о том времени. 

2.3. «Таня Гроттер и портал времен» Л.Б. Бурмистрова 
В этой книге есть элементы фэнтези, которые переплетаются с событиями войны. Главная героиня, 

Таня, сталкивается с тяжелыми испытаниями и учится преодолевать их. 
Анализ: 

1) Фантастические элементы: использование магии помогает привлечь внимание детей и делает тему бо-
лее доступной. 

2) Преодоление трудностей: героизм Таня в сложных ситуациях подчеркивает, что каждый из нас может 
преодолеть трудности, если проявит мужество. 

Глава 3. Подвиги юных героев в прозе 

3.1. «Убить дракона» В. К. Шукшина 
Это произведение рассказывает о мальчике, который, оказавшись на оккупированной территории, 

решает помочь своим товарищам, становясь частью сопротивления. 
Анализ: 

1) Риск и смелость: произведение демонстрирует, как даже юный человек готов идти на риск ради по-
мощи другим. 

2) Моральные принципы: оно также подчеркивает важность моральных принципов, которые формируют 
характер человека. 

3.2. «Как я был маленьким» А. П. Платонова 
Александр Платонов описывает свое детство во время войны. Он делится воспоминаниями о том, 

как он и его друзья сражались с оккупантами, несмотря на свой юный возраст. 
Анализ: 

1) Личный опыт: через личные переживания автор показывает, как сильно война меняет и формирует лич-
ности. 

2) Научение через искусство: в произведении содержится множество уроков о стойкости и доброте. 

Глава 4. Сравнение художественных произведений 

4.1. Темы 
В большинстве книг, посвященных юным героям войны, прослеживаются общие темы, такие как: 
Трудности взросления: как ситуация войны заставляет детей принимать взрослые решения. 
Дружба: сплоченность и поддержка как краеугольный камень выживания. 
Патриотизм: осознание любви к родине через дело, в которое вовлечены. 

4.2. Стиль написания 
Каждый автор имеет свой уникальный стиль и подход, но все они используются для передачи важ-

ности темы. Например: 
Агния Барто использует лирический и простой язык, чтобы донести до самых юных читателей идеи 

дружбы и стойкости. 
В.К. Шукшин и А.П. Платонов используют более глубокий и серьезный подход, затрагивая сложные 

моральные вопросы. 

Глава 5. Как проводить уроки по разбору художественных произведений 

5.1. Обсуждение на уроке 
После прочтения произведений проведите обсуждение, которое могло бы включать следующие во-

просы: 
1. Какие чувства у вас вызвало это произведение? 
2. Каковы были основные уроки, которые вы извлекли? 
3. Как бы вы поступили на месте главного героя?  
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5.2. Творческая работа 

Предложите ученикам создать свои собственные истории о юных героях. Они могут использовать 

персонажей из прочитанных произведений или придумать что-то новое. Это поможет им лучше усвоить 

материал и развить творческое мышление. 

5.3. Рисование и дополнения 

Например, попросите детей нарисовать сцену из произведения. Это будет способствовать более глу-

бокому пониманию и развитию визуальных навыков. 

Глава 6. Заключение 

Юные герои Великой Отечественной войны навсегда останутся в нашей памяти. Через художествен-

ные произведения мы можем передать воспоминания о их стойкости, мужестве и любви к родине. Чтение 

таких книг помогает детям осознать, что даже в самые трудные времена можно найти силу и надежду, и, 

что самое главное, делать добрые дела. 

Важно помнить о том, что творчество и искусство не только помогают нам сохранить память о про-

шлом, но и учат нас быть лучше в настоящем и будущем. Развивая в себе чувства взаимопомощи и со-

страдания, мы готовим будущее, достойное жертв, принесенных нашими юными героями. 

Если мы будем чтить память о них, наши слова и дела останутся в сердцах будущих поколений. 

Уроки мужества, любви и дружбы, которые пропагандируют эти произведения, будут жить и вдохновлять 

детей на протяжении многих лет. 

УРОК МУЖЕСТВА 

«СТОЯЛИ СО ВЗРОСЛЫМИ РЯДОМ МАЛЬЧИШКИ У СТЕН ЛЕНИНГРАДА» 

Дмитриева Ирина Владимировна; 

Плотникова Ольга Николаевна, 

педагоги дополнительного образования ГБУ ДО ЦВР 

Центрального района Санкт-Петербурга 

В последние годы большое внимание уделяется патриотическому воспитанию учащихся. Одно из самых 

важных и плодотворных направлений этой работы связано с историей Великой Отечественной войны – очень 

важно, чтобы современные школьники как можно больше знали о подвиге старшего поколения. 

Урок мужества «Стояли со взрослыми рядом мальчишки у стен Ленинграда» – одно из тематических 

мероприятий, посвященных истории нашей страны. В ходе урока мужества дети знакомятся не просто с 

хроникой блокадных дней, а узнают ранее неизвестные им факты о том, как работала школа, в которой 

они сейчас учатся, в годы войны; учатся более внимательному и уважительному отношению к ветеранам 

войны и жителям блокадного Ленинграда. Использование принципа наглядности позволяет закрепить по-

лученные знания и побуждает ребят к более углубленному ознакомлению с данной темой. Фоновое му-

зыкальное оформление через живое исполнение на баянах, балалайках, гуслях, выступления чтецов, во-

калистов с произведениями о войне помогает создать особую эмоциональную атмосферу, даёт возмож-

ность ребятам более глубоко прочувствовать и осмыслить прошлое. 

Тема: «Работа школы № 183 г. Ленинграда в годы Великой Отечественной войны». 

Актуальность. Тема патриотизма – «больная» тема для нашей страны. У многих подростков нет при-

меров для подражания, в семьях нет интереса составлять генеалогическое древо семьи, а в интернете 

большое количество развлекательных каналов для детей и так мало тех, кто смотрит документальные 

фильмы о войне или о блокаде нашего города, читает книги или воспоминания тех, кто пережил блокаду. 

С каждым годом ряды фронтовиков редеют, уходят из жизни старожилы, блокадники Ленинграда, вете-

раны тыла. Мы считаем, что, пока живёт поколение очевидцев тех далёких событий, нужно использовать 

этот шанс и каждую возможность, чтобы рассказывать о великом подвиге нашего народа.  

Новизна данного мероприятия заключается в том, что во время урока дети не просто читают стихи, 

исполняют песни на военную тематику, они рассказывают об истории работы школы в блокаду, находясь 

и обучаясь в ней в настоящее время. Для этого ребята длительное время собирали необходимый материал 

в школьном музее, в библиотеках города, встречались с ветеранами войны, была проведена большая ис-

следовательская работа.  
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Цель: сохранение памяти о героической обороне Ленинграда, воспитание чувства уважения и бла-

годарности героям войны. 

Задачи: 

1) Обучающие: 

• расширение знаний о Великой Отечественной войне, о роли Ленинграда, о тех трудностях и лише-

ниях, с которыми пришлось столкнуться жителям блокадного города; 

• дать знания о деятельности школы №183 в годы войны. 

2) Развивающие: 

• развитие у обучающихся интереса к познавательной и исследовательской деятельности, готовности 

к саморазвитию; 

• развитие творческих и музыкальных способностей, навыков актерского мастерства и выразительно-

сти; 

• расширение кругозора; 

• развитие навыков публичного выступления; 

• формирование эмоциональной связи с героическим прошлым нашего народа, связи с настоящим. 

3) Воспитательные: 

• воспитание чувства патриотизма, уважение к истории и культуре своего народа, гордости за свою 

страну; 

• формирование активной гражданской позиции, чувства долга, готовности к защите Родины; 

• воспитание чувства уважения и сострадания к старшему поколению, отстоявшему город-герой Ле-

нинград. 

Форма проведения: урок мужества. 

Оборудование: ноутбук, проектор, колонки, интерактивная доска, музыкальные инструменты: ба-

яны, балалайки, гусли, трещотки, вертушки, рубель, бубны, коробочка, колотушка. 

Подготовительная работа: 

1. сбор и изучение обучающимися материалов о работе школы №183 в годы Великой Отечественной 

войны, в блокаду: посещение школьного музея, встреча и консультации с руководителем музея, по-

сещение библиотек города, изучение интернет-ресурсов; 

2. подготовка презентации фото и видеоматериалов о работе школы №183 в годы войны; 

3. подготовка и монтаж видеоролика о жизни жителей блокадного Ленинграда; 

4. разучивание стихотворений о блокаде, о войне; 

5. подбор инструментального и вокального материала: разучивание народных песен, игра на народных 

инструментах; 

6. подготовка костюмов и декораций. 

ХОД МЕРОПРИЯТИЯ 

На сцене обучающиеся ансамбля русских народных инструментов «Задоринка» совместно с кон-

цертмейстерами-баянистами Манчуком Д.С. и Платоновым Е.В. исполняют песни военных лет на рус-

ских народных музыкальных инструментах. 

Ведущая (В) – педагог дополнительного образования Дмитриева И.В.: Друзья! Сегодня – памятная 

дата в истории нашего города. 81 год назад, 27 января 1944 г., была полностью снята блокада Ленинграда, 

872 дня город и его жители боролись, не сдавались и победили! 

Чтец 1: 8 сентября, обычный день недели, 

Начало осени, красивое и яркое, 

Сентябрьский ветерок, и голуби летели, 

И лес к себе манил людей подарками, 

Чтец 2: И тишиной, и свежестью дыхания. 

Привычно занималось утро раннее… 

Так было до того или потом, 

Но в этот год беда стучалась в дом. 

Чтец 3: В том 41-ом памятном году 

Железным обручем сковало красоту, 

Безжалостный, губительный охват, 

Жизнь ленинградцев превративший в ад, –  
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Чтец 4: Нам, живущим, не понять, 
Что чувствовал ребёнок, угасая, 
Везя на санках умершую мать 
И губы от бессилия кусая… 

Чтец 5: Звучат сирены, метронома звук 
Тревожит память деточек блокадных, 
Им выпало без счёта адских мук, 
Труда для фронта без речей парадных, 

Чтец 6: Им выпало, но люди не сдались, 
Не сдался город, взрослые и дети! 
Их памяти, живущий, поклонись 
И расскажи – пусть помнят! – нашим детям. 

Объявляется Минута молчания (включается метроном). 
В: Во время блокады жители города боролись с голодом и холодом, но продолжали работать на обо-

ронных предприятиях. Им было очень тяжело. Также тяжело было и детям, оставшимся в Ленинграде. 
Но, несмотря на все трудности, в городе работали школы, дети продолжали учиться. Это были учащиеся 
младших классов, т.к. старшеклассники, наравне со взрослыми, были заняты на производстве. И наша 

школа, в которой вы, ребята, учитесь, тоже работала в годы войны и в блокаду. О том, как это происходило, 
нам расскажут ребята из 4-б класса, которые провели большую исследовательскую работу в нашем школь-
ном музее и в библиотеке.  

Чтец 1: Летом 1941 года учащиеся нашей школы рыли траншеи в Таврическом саду, таскали песок 
на чердаки, по вечерам бегали в поисках нарушений светомаскировки, а в июле были эвакуированы в 
деревню Конищево Молвотицкого района Ленинградской (сейчас Новгородской области). Через две не-
дели дети вернулись в Ленинград: немцы стремительно приближались. Однако добрались домой не все. 
Среди детей, погибших во время бомбежки на станции Лычково 18 июля 1941 года, были школьники 
нашего района, возможно, нашей школы.  

Чтец 2: В августе 1941г. военнообязанные учителя были призваны в армию. 10 человек ушли на 
фронт добровольцами, в том числе, директор школы Титов Алексей Иванович, завхоз Пономарев, военрук 
Ефремов. Завуч школы Екатерина Андреевна Фокина вывезла в Кировскую область более 100 учеников. 
В деревне Колосово Шабалинского района всю войну действовал интернат № 183. 

В сентябре-ноябре 1941 г. учителя и старшеклассники работали на строительстве оборонительных 

укреплений на окраинах города. В школе было организовано круглосуточное дежурство групп самообо-
роны учащихся, которые возглавляли учителя. В свободное время школьники собирали металлолом, лыжи 
и теплую одежду для армии, дежурили у своих домов. 

11 октября 1941 в 22 часа 45 минут на школу были сброшены зажигательные бомбы. 4 из них зату-
шил на панели и в палисаднике школы дворник школы Лазуто И.Л. и 2 штуки – ученики школы, дежурные 
из группы самозащиты. 

Педагог дополнительного образования Плотникова О.Н. исполняет песню «Ленинградки» (муз. В. 
Плешака, сл. М. Дахие). 

Чтец 3: 3 ноября 1941 года в школе начались занятия. Ученики 1-3 классов 183 школы занимались в 
бомбоубежищах района. Подступал голод. Учебный план был сокращен. Здание школы № 183 было пе-
редано в пользование Ленгорздравотделу. 

В декабре морозы доходили до минус 40 С°. С 4 декабря прекратилось отопление школы углем. Все 
сидели вокруг «буржуйки» в верхней одежде, тускло горела керосиновая лампа. Дети выдерживали 
только два-три урока, не больше. Никто не бегал, не кричал, не смеялся. Уроки прерывались сигналами 

воздушной тревоги, о чем сообщал прерывистый звонок. Учились до тех пор, пока не замерзали чернила. 
После зимних каникул занятия не возобновились, это было смертное время.  

Чтец 4: Война, блокада, санный путь, 
Бредет старуха за водицей. 
Шаль прикрывает плат и грудь. 
А взгляд ночами этот снится. 
Дорога длинная к Неве – 
Полжизни прямо и обратно. 
Все предоставлено судьбе, 
И добредет ли непонятно.  
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В исполнении Плотниковой О.Н. звучит песня «Саночки» (сл. и муз. И. Кормановского). На экране 

параллельно идет видеоролик о жителях блокадного Ленинграда. 

Чтец 5: 3 мая 1942 года в здании нашей школы прозвенел звонок, приступили к занятиям ученики 

183 и соседней 197 школ. В классах числились по 10-12 школьников, а на уроки приходили 6-7. Многие 

умерли от голода или погибли от бомб и снарядов, болели, работали на заводах, чтобы получать рабочую 

карточку или эвакуировались. Два месяца дети повторяли пройденное. Каждую минуту ждали, когда по-

зовут в столовую завтракать, а потом обедать. Однако, порции были очень маленькими. Летом 1942 г. 

учащиеся 5-10 классов были отправлены в Парголово, в подсобное хозяйство. Надо было вырастить 

овощи для города и для фронта. Ребят подкармливали, и они справились с тяжелой работой, делать кото-

рую кроме них, было некому. 

Чтец 6: Война с блокадой чёрной жили рядом, 

Земля была от взрывов горяча. 

На Марсовом тогда копали гряды, 

Осколки шли на них, как саранча! 

Чтец 7: На них садили стебельки картошки, 

Капусту, лук на две иль три гряды – 

От всех печалей наших понемножку, 

От всей тоски, нахлынувшей беды! 

Чтец 8: 1 сентября 1942 г. начались уроки в младших классах. Остальные школьники приступили к 

занятиям 15 октября, после сбора урожая. Учителя постарались собрать в классах всех детей в возрасте 

до 14 лет, оставшихся в городе. Запасли дрова. Продуктовый паек был увеличен, но голод по-прежнему 

мешал учиться. Учебный год закончился в мае переводными экзаменами, после чего здание 183 школы 

было «законсервировано». 

В 1943г. начало учебного года растянулось до середины октября. Вернувшиеся с огородных работ 

ученики узнали, что в школах введено раздельное обучение. 183 школа стала мужской, где особенно много 

внимания уделяли военному делу. Ребята проводили в школе целый день, а питание стало трехразовым. 

После снятия блокады в 1944 г. жизнь понемногу налаживалась. В классах появилось тепло, горел элек-

трический свет. Учителя и ученики не падали в голодные обмороки и не умирали от голода. Бомбежек 

почти не было, хотя артобстрелы бывали и подолгу. Возвращались из эвакуации одноклассники. Весной 

1945 года в помещении 183 школы на ул. Салтыкова-Щедрина, 28 (ныне Кирочной ул.) начался ремонт 

силами девушек-бойцов отряда местной противовоздушной обороны и учителей школы. 

В: Безгранична наша скорбь о погибших в блокаду. Но силу, а не слабость рождает она. Силу вос-

хищения подвигом ленинградцев и благодарность людям, отдавшим свою жизнь во имя нашей свободы, 

жизни. Наш долг – помнить подвиг ленинградцев и любить свою Родину так, как это делали они, защит-

ники Ленинграда. 

В исполнении участников фольклорного коллектива «Ивушка» и ансамбля русских народных ин-

струментов «Задоринка» звучат частушки о Победе. 

Заключение 

Часто ли мы задаёмся вопросом, что такое подвиг, каково его настоящее значение? В преддверии 

исторической даты в средствах массовой информации активно начинают говорить о великом событии, 

рассказывают истории, подчёркивают факты. Это действительно важно, чтобы люди не забывали исто-

рию, не забывали своё прошлое. Наша задача, как педагогов, – донести до обучающихся значение подвига 

героев Великой Отечественно войны, чтобы ребята понимали, какой ценой досталась нашему народу по-

беда. 

Готовясь к данному мероприятию, дети подробно изучили стендовую экспозицию об истории нашей 

школы на одном из ее этажей (рук. И.З. Захваткина), собирали информацию в медиатеке, библиотеках 

школы и города, изучали интернет-ресурсы. Поэтому, на наш взгляд, повествование о военной и блокад-

ной жизни школы было раскрыто в полном объеме.  

Рассказывая о событиях того времени, у многих ребят на глазах появлялись слёзы. Подчёркивая по-

двиг простых жителей, которые ценой своей жизни отстояли город, мы включили историческую хронику 

1942 года. Тишина, которая воцарилась в классе, говорила о том, какое огромное впечатление на эмоцио-

нальное состояние обучающихся произвели видеоматериалы. Ребята еле сдерживали слёзы, стараясь по-

нять, как можно было жить, работать, учиться, и защищать город, умирая от голода, теряя близких людей, 

но выстоять и победить!  
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Урок мужества – это важный урок, который учит детей не просто любить Родину на словах, а учит 

быть готовым защищать ее до последней капли крови, несмотря на холод, голод и болезни. 

Яркие и трагические факты, примеры самоотверженной работы ленинградцев, участие школьников 

и студентов в жизни блокадного города воспитывают у обучающихся чувство патриотизма, уважения и 

гордости за подвиг своего народа, за свою страну. 

Именно такие мероприятия позволяют подросткам понять и почувствовать, насколько тяжело и какой 

ценой добились победы наши деды и прадеды, что именно благодаря им мы сейчас живём в мирное время. 

Анализ урока мужества и ответы ребят показали, что обучающиеся: 

• получили новые знания о блокаде г. Ленинграда и, в частности, о работе школы № 183 в годы войны; 

• высказали слова благодарности в адрес погибших и выживших участников трагических событий тех лет; 

• осознали роль каждого человека в судьбе своей Родины, его вклад в Великую Победу; 

• получили представление о гражданском долге, мужестве, героизме людей в годы войны; в блокаду; 

• смогли обобщить и сделать выводы, высказать свою точку зрения. 

Цель работы достигнута, задачи выполнены.  

Источники: 

1. Алексеев С. Подвиг Ленинграда 1941-1944. Рассказы для детей / Рис. А. Лурье. – М.: Детская литера-

тура, 2005. 

2. Богданов Н. Бессмертный горнист / Худ. В. Гольдяев. – М.: Советская Россия, 1971. Бондаренко И.В 

осаждённом городе: Повесть / Рис. С. Спицына. – Л.: Государственное Издательство Детской Литера-

туры Министерства Просвещения РСФСР, 1957. 

3. Воскобойников В. Девятьсот дней мужества / Рис. Д. Боровского. – М.: Малыш, 1984 (Серия «Дедуш-

кины медали»). 

4. Дмитриев В.К. …Была война, была блокада… Рассказы для детей. – СПб.: Корона принт, 2013. 

5. Дубровин В. Мальчишки в сорок первом / Рис. В. Вальцефера. – Л.: Детская дитература,1973.  

6. Жуковская Е. Школа меняет адрес: Рассказы/ Рис. В. Челинцовой. – М.: Детская литература, 1984.  

7. Карасёва В. Маленькие ленинградцы. Рассказы/ Рис. А. Кирилло. – М.: Детская литература, 1969.  

8. Лободин М. За оборону Ленинграда / Рис. Д. Боровского. – М.: Малыш, 1976 (сер. «Дедушкины медали»). 

Я – ПОМОЩНИК ЛЕСА 

(сценарий занятия) 

Емелина Наталья Владимировна, 

воспитатель ГПД ГБОУ СОШ № 17 

Василеостровского района Санкт-Петербурга 

Тема: «Использование лесов и их охрана». 

Цель: формирование у детей целостного взгляда на мир, учить определять в нём место человека. 

Задачи: 

1) Дать учащимся не только теоретические знания о человеческом обществе, природе, но и развивать их 

творческое мышление, умение самостоятельно раскрывать смысл вещей и явлений, умения делать 

определённые выводы. 

2) Сформировать у учащихся представление о роли леса в жизни человека и природы. Познакомить с 

экологическими проблемами, которые возникли по вине человека с охранной деятельностью людей в 

зоне лесов. 

3) Воспитывать любовь к природе, учить бережному отношению к природному ресурсу. Воспитывать ак-

куратность, дисциплинированность. 

ХОД ЗАНЯТИЯ 

Психологический настрой. Актуализация 

Воспитатель (В): Объясните, что означает эта «цепочка»: лес, бумага, книга, знания.  

Ответы детей.  



 

17 

В: Бумага нам нужна? 

Дети (Д): Да. 

В: Но что может произойти, если мы будем вырубать леса? 

Д: Экологическая катастрофа. 

В: Что же мы должны сделать, чтобы этого не произошло? 

Д: Охранять. 

В: Я думаю, вы уже догадались о теме нашего занятия? 

На доске: «Использование лесов и их охрана». 

Лес: ассоциации 

Работа с таблицей «Знаю-узнаю-хочу узнать». 

В: Что называется лесом? 

Лес – природное сообщество. Виды лесов. 

В: Какие деревья растут в хвойных лесах? Лиственных? Смешанных? 

Ответы детей. 

В: Какие леса называются тугаями? … Есть природные ресурсы и подземные. К каким видам ресур-

сов мы относим лес? 

Ответы детей. 

В: В мире всё взаимосвязано, и нельзя нарушать природное равновесие, гибель деревьев может при-

вести к страданиям и гибели многих обитателей окружающей среды, природные ресурсы нужно беречь. 

Права ли я, давайте подумаем вместе. 

Игра в группах 

1 группа: экосистема города. 

2 группа: экосистема леса. 

Вопросы для обсуждения: 

1. Как живётся животным в экосистеме города? Леса? 

2. Действительно ли человек и его деятельность влияют на природу? 

В: Человек поставил животных и птиц в жёсткие рамки, им приходится приспосабливаться. Вот 

послушайте, что произошло со знакомой нам птицей, которой стало вольготно жить в городах. 

Выступления учащихся по теме «Почему вороне хорошо живётся в городе». 

Вопросы: 

1. Чем ворона вредит другим птицам? 

2. Какой вред она наносит человеку? 

В: Видите, чем человек сам причиняет своим беспечным поведением вред себе и другим обитателям 

окружающей среды. 

Игра «Сравни, сделай выводы». 

В: Мы с вами рассмотрели 3 объекта в сравнении: дерево, животных, птиц. Ещё мы не рассмотрели 

один объект, очень важный. Этот объект сам нуждается в природном сообществе и умудряется ещё и 

навредить. Догадались о ком речь? 

Д: О человеке. 

В: Человек – часть природы. Как влияет природа на настроение человека? 

Д: Повышает настроение. 

В: От чего повышается настроение? 

Ответы детей. 

В: Лес – это какой природный ресурс? (Восстановимый.) Как это понимаете? 

Ответы детей. 

В: Что делает государство для сохранения лесов? Ведёт строгий контроль. Чтобы численность лесов 

не сокращалась, наше государство строго следит за этим. Также создаются заповедники, где животные и 

растения находятся под защитой. Сейчас мы выслушаем выступление (подготовленный учащийся). 

Работаем по карте. 

В: Кто в заповедниках находится под защитой? Сколько заповедников у нас в стране? 

Словарная работа. 

В: Человек издавна убивал животных, птиц, добывая себе пищу. Но раньше речь не шла об экологи-

ческой катастрофе. Что же сейчас? Раньше не убивали больше, чем могут съесть. Сейчас появилась пе-

чальная книга. Что это за книга? Почему её так назвали? … Эта книга появилась в нашу эпоху. Это и есть 
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показатель экологической катастрофы. Из-за неразумного отношения к природе пришлось поставить в 

леса людей, которые берегут тех, кого так быстро истребляют. Как называют этих людей? 

Выступления детей: 

1. Лесник – лесной сторож. Работник лесного хозяйства. 

2. Лесничий – служащий лесничества или заведующий им. 

3. Лесозаготовители – люди, заготавливающие лес. 

В: Давайте разберём эти слова лесопарк, лесополоса по составу. Это сложные слова (состоят из двух 

корней). 

… 

В: Теперь вы знаете, кто защищает лес от браконьеров. Они работают для нас. 

Физминутка «Ветер». 

В: У меня есть интересная задача, которая ещё раз заставят вас убедиться в необходимости беречь 

окружающую природу. 

Работа по рядам, детям раздали карточки. 

В: Какой вывод сделали? Чего нельзя делать? Давайте обобщим, чем же является лес для человека. 

Значение леса: 

• место отдыха; 

• источник чистой воды и пищи; 

• источник древесины; 

• дом для растений; животных; грибов; 

• защитник воздуха; водоёмов; почв; 

• аптека. 

В: Можно сказать, что лес – это «лёгкие планеты»? Докажите. 

Доказывают. 

В: Значение леса для человека нам ясно. А у самого леса, какие есть проблемы? 

Обсуждаем. 

В: Послушайте стихотворение, из которого вы узнаете о проблемах самого леса. 

Стихотворение «Плакала Саша». 

В: О какой экологической проблеме идёт речь? 

Д: О вырубке леса. 

В: Давайте узнаем ещё об одной проблеме леса. 

Слушаем песню и узнаем о проблеме. О незаконной охоте. 

В: А есть ли законная охота? 

Обсуждаем. 

В: Обобщим наши знания по данной теме. Какие две проблемы есть у леса? 

Д: Проблемы леса: вырубка, незаконная охота. 

В: Сегодня мы много узнали о значении леса, о его проблемах. А кто знает, какое есть движение по 

защите окружающей среды? Как называется это движение? 

Ответы детей. 

В: Я хочу, чтобы вы тоже стали защитниками природы. Давайте создадим плакат, который бы отра-

жал ваши мысли, желания, исходя из данной темы. 

… 

В: Наш урок хочу закончить стихотворением, которое убедит вас в правильности нашего желания 

охранять природу (стихотворение «Что же могут деревья?»). 

Подведение итогов 

Работа с таблицей «Знаю-узнаю-хочу узнать». 

В: Достигли ли мы своей цели? Узнали ли то, что хотели узнать в начале урока? Что нового узнали 

о лесе? Об охране леса? 

Ответы детей. 

Вывод: «Вырубил дерево – посади другое». Ёлка для Нового года – искусственная. 

Напишем эссе на тему: «Я – защитник леса». 
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ИЗУЧЕНИЕ 3D-МОДЕЛИРОВАНИЯ И ОСНОВ ПРОГРАММИРОВАНИЯ В 6 КЛАССЕ 

НА УРОКАХ ТЕХНОЛОГИИ СОГЛАСНО ПОСЛЕДНИМ ТРЕБОВАНИЯМ ФГОС 

Жицкий Сергей Владимирович, 

учитель технологии ГБОУ Школа № 471 

Выборгского района Санкт-Петербурга 

Сегодняшний мир стремительно меняется под влиянием новейших технологий, ставящих перед си-

стемой образования ряд важных задач. Одним из главных требований современного общества является 

подготовка молодого поколения к жизни в высокотехнологичной среде, где владение информацией и циф-

ровыми навыками становятся ключевыми факторами конкурентоспособности. 

В связи с введением последних версий федеральных государственных образовательных стандартов 

(ФГОС), значительное внимание уделяется повышению роли предмета «Технология», ранее известного 

как «Труд». Этот предмет теперь обязан готовить детей не только к ручной обработке материалов, но и 

обеспечивать формирование начальных навыков в области информационных технологий, дизайн-концеп-

ций и программирования. 

Раздел «3D-моделирование и основы программирования» представляет собой важнейший компо-

нент учебного плана для шестиклассников, позволяющий познакомить детей с миром трёхмерного про-

ектирования и основами кодинга. Именно в этом возрасте дети наиболее восприимчивы к восприятию 

визуального материала и обладают достаточным уровнем абстрактного мышления для осознания слож-

ных концепций, лежащих в основе трехмерного моделирования и программирования. 

Значимость изучения 3D-моделирования и программирования в начальной школе 

Уже в младшей и средней школе дети сталкиваются с большим количеством цифровой информации, 

которая формируется в виде трёхмерных объектов и управляется посредством программного кода. По-

этому важно научить их не только воспринимать такую информацию, но и уметь её воспроизводить и 

изменять. Это позволит повысить общую технологическую культуру учащихся, обеспечит необходимую 

базу для дальнейших шагов в науке и технике, откроет путь к успешным выборам профессий в будущем. 

Осваивая навыки 3D-моделирования, школьники развивают пространственное восприятие, улучшают 

мелкую моторику рук, формируют чувство пропорции и стиля. Они постигают важные законы симметрии, 

гармонии и порядка, которые пригодятся в любой профессии, связанной с дизайном и строительством. 

Программирование же учит структурному мышлению, поиску эффективных путей решения задач, 

логическому построению последовательностей операций. Всё это развивает аналитические способности 

и создаёт предпосылки для последующего глубокого погружения в сферу разработки программного обес-

печения. 

Помимо чисто технических аспектов, изучение этих двух направлений даёт возможность повысить 

самооценку и уверенность ребёнка, укрепляя веру в собственные силы и возможности. 

Этапность изучения 3D-моделирования и программирования в 6-м классе 

Процесс изучения строится на постепенном введении элементов нового материала, соответствующих 

возрастной психологии и уровню подготовленности шестиклассников. Курс предусматривает три этапа: 

1. Начальный этап (теоретическое освоение) 

На данном этапе формируются общие представления о компьютере и программах для 3D-модели-

рования и программирования. Детям объясняются базовые термины и концепции, вводится понятие ко-

ординат, сеточной структуры, полигонов и вершин. Постепенно объясняется смысл строк кода и команд, 

использующихся в программировании. 

2. Этап освоения базовых техник 

Здесь ученики приступают к выполнению упражнений, предусматривающих рисование линий, по-

верхностей, создание примитивных объёмных тел. Одновременно осваиваются базовые команды ввода-

вывода и циклы в языках программирования. Основной задачей становится научиться правильно интер-

претировать инструкции и следовать заданиям преподавателя. 

3. Заключительный этап (проектирование собственных конструкций) 

После освоения базовых приёмов и техник наступает период самостоятельных проектов. Каждый 

ребёнок получает задание разработать собственный объект, будь то игрушка, деталь интерьера или тех-

нический элемент. Параллельно задаётся разработка простой программы, решающей какую-то практиче-

скую задачу. Результаты демонстрируются классу, и производится их совместное обсуждение.  
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Такой пошаговый подход гарантирует отсутствие перегрузки детей сложной информацией и посте-

пенную адаптацию к новому материалу. 

Оборудование и программное обеспечение 

Учёба невозможна без соответствующего инструментария. Современные школы обеспечены персо-

нальными компьютерами, ноутбуками и планшетами, на которых установлены специализированные про-

граммы для трёхмерного моделирования и программирования. Выбор ПО зависит от конкретной школы 

и может варьироваться, однако чаще всего применяются бесплатные приложения, доступные широкому 

кругу пользователей. 

Примером такой программы служит Blender, бесплатная платформа для 3D-моделирования, исполь-

зуемая как профессионалами, так и новичками. Она имеет интуитивно понятный интерфейс и огромное 

количество встроенных функций, облегчающих процесс обучения. 

Что касается программирования, оптимальным выбором является среда Scratch, созданная специ-

ально для детского обучения. Эта программа работает по принципу блоков-конструктора, позволяя легко 

составлять и запускать небольшие программы даже без знания синтаксиса какого-либо конкретного языка 

программирования. 

Контроль качества обучения 

Проверка освоенности полученных знаний осуществляется несколькими методами: 

1) Проведение письменных тестов на знание терминов и понятий. 

2) Проверка выполненных практических заданий и индивидуальных проектов. 

3) Оценка участия в обсуждениях и групповых проектах. 

4) Определение уровня сформированности необходимых компетенций путём наблюдений и анализа са-

мостоятельных работ. 

Система оценки построена на гибком подходе, учитывающем специфику возраста и уровень инди-

видуальной подготовки каждого ученика. Особое внимание уделяется поддержке слабых сторон ребёнка 

и продвижению сильных сторон. 

Возможные затруднения и способы их преодоления 

Основной проблемой при внедрении данного курса остаётся недостаток оборудования и специали-

зированного программного обеспечения. Многие школы пока ещё недостаточно оснащены техникой и 

нуждаются в финансировании для закупки необходимой аппаратуры и лицензий на программы. 

Ещё одной сложностью является нехватка опытных кадров, обладающих достаточной квалифика-

цией для преподавания этих курсов. Требуется дополнительное обучение педагогов, расширение числа 

курсов повышения квалификации и привлечение добровольцев из среды энтузиастов. 

Решение этих вопросов лежит в плоскости поддержки государством и обществом образовательных 

инициатив, привлечении дополнительного финансирования и увеличении заинтересованности частных 

компаний в сотрудничестве со школами. 

Итоги и выводы 

Программа изучения 3D-моделирования и основ программирования в 6-м классе способна сыграть 

важную роль в становлении ребёнка как активного члена информационного общества. Правильное веде-

ние курса позволит раскрыть таланты и интересы детей, способствовать лучшему пониманию ими про-

цессов, происходящих вокруг, и укрепить мотивацию к учёбе. 

В конечном итоге, эта дисциплина станет базой для последующих этапов обучения, повысит шансы 

выпускников на успех в будущем трудоустройстве и создаст благоприятные условия для всестороннего 

развития каждой личности. 
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СОВРЕМЕННЫЕ ПОДХОДЫ К ПАТРИОТИЧЕСКОМУ ВОСПИТАНИЮ 

Зеленецкая Светлана Валерьевна, 

учитель начальных классов. 
ГБОУ СОШ № 249 им. М.В. Маневича 

Кировского района Санкт-Петербурга 

Патриотическое воспитание детей в начальной школе требует применения современных методов и 
инновационных подходов. Основная задача данного процесса заключается в формировании устойчивых 

представлений о Родине, развитии гражданской идентичности и нравственных ценностей у подрастаю-
щего поколения. Эффективность патриотического воспитания во многом зависит от применения ком-

плексного подхода, который включает как урочную, так и внеурочную деятельность. 
Исследования показывают, что использование различных форм и методов, таких как проектная дея-

тельность, экскурсии и тематические мероприятия, значительно увеличивает уровень вовлеченности де-
тей в процесс обучения. В официальных документах, таких как «Стратегия развития воспитания в Рос-

сийской Федерации до 2025 года», акцентируется внимание на важности формирования новых поколений, 

обладающих не только современными знаниями и навыками, но и глубокой привязанностью к своей 
стране и культуре. Именно такая интеграция знаний с патриотическим воспитанием позволяет создать 

положительное отношение детей к Родине. 
Методы, используемые в патриотическом воспитании, также включают в себя различные игровые 

технологии, которые делают обучение более интерактивным и увлекательным. Подобный подход способ-
ствует активному восприятию материала, например, реализации концепций через квесты или флеш-ани-

мации. Дети, вовлеченные в игру, легче осваивают сложные темы и лучше воспринимают информацию о 
своей стране, истории и культуре. Ключевыми методами в этом процессе являются беседы, инсценировки 

и коллективные обсуждения, которые помогают сформировать у детей чувство гордости за свою Родину 

и стремление к изучению ее богатейшего наследия. 
Патриотическое воспитание должно проходить в рамках совместной деятельности с различными 

учреждениями, включая культурные и образовательные организации. Принципы партнерства в этом про-
цессе могут включать совместные мероприятия, выставки и конкурсы, вызывающие интерес детей и их 

родителей к истории и культуре своего региона. Такие инициативы помогают установить крепкие связи 
между семьей, школой и обществом, что, в свою очередь, способствует более эффективному патриотиче-

скому воспитанию. 
Особое внимание в патриотическом воспитании детей в начальной школе следует уделять интегра-

ции образовательных программ и культурных мероприятий. Это может быть участие в праздниках, меро-

приятиях, приуроченных к историческим событиям, а также сотрудничество с местными музеями и ис-
торическими центрами. Такое взаимодействие позволяют создать у детей не только любовь к родной куль-

туре, но и понимание исторической значимости данных событий для их жизни. 
Роль педагогов в этом процессе становится критически важной. Они должны быть не только орга-

низаторами учебного процесса, но и примером для подражания, показывая своим поведением высокие 
нравственные ценности и патриотизм. Работа с детьми на уровне начальной школы требует от педагога 

применения творческих подходов и использования различных педагогических технологий, направленных 
на формирование у детей патриотических чувств. 

Не менее важной является роль родителей в процессе патриотического воспитания. Мы пришли к 

выводу, что активное вовлечение родителей в патриотические мероприятия, совместные проекты и акции 
способствует укреплению семейных ценностей и формированию единого подхода к воспитанию детей. 

Родители могут стать не только зрителями, но и активными участниками процесса, что в свою очередь 
создает положительный пример для детей и укрепляет их связь с родной культурой и историей. 

Перспективы развития программы патриотического воспитания в начальной школе выглядят мно-
гообещающими. Важно продолжать исследовать новые подходы и методики, адаптируя их к современным 

условиям и потребностям общества. Внедрение современных технологий, таких как цифровые плат-
формы и социальные сети, может значительно расширить возможности для патриотического воспитания, 

делая его более доступным и привлекательным для детей. 
Таким образом, современное патриотическое воспитание в начальной школе должно основываться 

на комплексном подходе, который включает в себя инновационные методы, активное участие родителей 

и взаимодействие с обществом. Такой формат позволит не только создать устойчивую гражданскую иден-
тичность у детей, но и подготовить их к активной жизни в обществе, основанной на уважении и любви к 

своей стране.  
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В заключение можно с уверенностью утверждать, что патриотическое воспитание детей в начальной 

школе является неотъемлемой частью образовательного процесса, способствующей формированию граж-

данской позиции, социальной ответственности и активной жизненной позиции у младших школьников.  

Источники: 

1. Патриотическое воспитание младших школьников [Электронный ресурс] // infourok.ru  

2. Система работы по патриотическому воспитанию в начальной... [Электронный ресурс] // www. 

1urok.ru  

3. Патриотическое воспитание в начальной школе [Электронный ресурс] // apni.ru 

4. Современные инновационные формы, методы и средства... [Электронный ресурс] // multiurok.ru 

5. Современные методы и приёмы в работе с дошкольниками при... [Электронный ресурс] // 1-sept.ru 

6. «Современные методы и приёмы в работе с детьми старшего...» [Электронный ресурс] // infourok.ru 

 

ДЕТСКИЙ ТЕАТР «ЗВЕЗДА ПРОМЕТЕЯ». 15 ЛЕТ НА СЦЕНЕ 

Карасева Марина Алексеевна, 

педагог дополнительного образования, 

руководитель театральной студии «Звезда Прометея» 

ГБОУ Лицей № 395 Санкт-Петербурга 

Заканчивается юбилейный год в ГБОУ Лицей № 395 Санкт-Петербурга. 65 учеб-

ный год. Но в этом году ещё один коллектив лицея отметил круглую дату.  

Искусство играет огромную роль в формировании духовно развитой личности, в 

совершенствовании человеческих чувств, в осмыслении явлений жизни и природы. 

Общение с искусством совершенствует эстетический вкус, позволяет корректировать свой эстети-

ческий идеал. 

Задача эстетического воспитания в современных условиях дополнительного образования должна 

сводиться к постоянному развитию интеллектуального и чувственного начал в человеке. Через приобще-

ние к искусству в человеке активизируется творческий потенциал, и чем раньше заложены основы этого 

потенциала, тем активнее будет его проявление в приобщении к художественным ценностям мировой 

культуры. 

Театр – это волшебный мир искусства, где нужны самые 

разные способности. И поэтому, можно не только развивать эти 

способности, но и с детского возраста прививать любовь к теат-

ральному искусству. 

Жизнь в театральной студии «Звезда Прометея» бьёт клю-

чом, и каждый день играет новыми красками, погружая педа-

гога и ребят с головой в творчество. Это и традиционные внут-

ристудийные мероприятия, и общешкольные, и концертная дея-

тельность, и участие в фестивалях и конкурсах различных уров-

ней.  

 

А начиналось все в 2009 году с небольшой группы талант-

ливых и инициативных ребят, которые, встречая памятную дату 

Великой Победы, вместе с заместителем директора по воспита-

тельной работе Карасевой Мариной Алексеевной поставили 

композицию «Рио-Рита». 

Победили в районном фестивале «Салют Победа». И так 

это было захватывающе и эмоционально, что решили идти 

дальше, и подали заявку на Городской театральный фестиваль 

«Начало». Так у коллектива появилось название, эмблема, по-

пулярность и огромное стремление творить. В студию приходят  

ребята средних классов. А я становлюсь руководителем студии, пишу программу. Начинаются регулярные 

встречи и работа над речью, сценическим движением, актёрским мастерством.  
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По окончании первого года реализации программы, выпускник теат-

ральной студии Филипп Ершов поступает в Санкт-Петербургскую государ-

ственную академию театрального искусства (ныне Российский государ-

ственный институт сценических искусств – РГИСИ).  

Сегодня Филипп – ведущий актер Московского драматического те-

атра имени М. Н. Ермоловой. На его счету яркие роли в 40 фильмах: «Ла-

дога», «Один вдох», «Стрельцов», «Красные браслеты», «Художник», 

«Александр I» и многие другие. 

 
А студия продолжает развиваться и творить! Интерактивные представления для младших школьни-

ков, новогодние спектакли, фестивали, конкурсы, концерты... 

В 2014 году спектакль «Мы встретимся через тысячу лет», 

удостоенный ГРАН ПРИ фестиваля «Балтийская», получил и спе-

циальный приз за лучшую режиссёрскую работу. И решено было 

представить работу на Международном уровне. В городе Сочи на 

фестивале «Салют талантов» коллектив стал Лауреатом I степени. 

Загорелые, отдохнувшие, довольные ребята возвращались 

домой с самыми яркими впечатлениями. А на следующий год 

вновь махнули на морской фестиваль! 

А потом студия решили расширить горизонты своего твор-

чества и стать командой КВН. Два года ребята играли в Школьной 

городской лиге, что дало незабываемый опыт, яркие эмоции и за-

ряд неиссякаемой энергии на всю жизнь! 
 

  

Многие ребята показывают личные достижения. В 2018 году 

заканчивает лицей и театральную студию Конкин Иван. Не раз вы-

пускник становился победителем Открытого городского конкурса 

«Малая сцена», обладая яркой творческой индивидуальностью. В 

том же году, с легкостью пройдя все конкурсные испытания, он 

становится студентом Российского государственного института 

сценических искусств (РГИСИ). С 2021 года Иван – ведущий ар-

тист труппы «Театра на Васильевском». В родном лицее Иван ча-

стый гость. Делится секретами успеха, дает мастер-классы актер-

ского мастерства подрастающему поколению. 
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Студия гордится своими выпускниками! В этом году заканчивают Российский государственный ин-

ститут сценических искусств еще два воспитанника «Звезды Прометея» – Пинькин Артем и Подо синни-

кова Алина – яркие, талантливые, творческие и креативные личности! 

  
Скоро увидим ребят на большой сцене! Удачи им! 

А нынешние воспитанники театральной студии посвятили юбилею творческой семьи свои яркие 

победы. В этом году детский театр «Звезда Прометея» – победитель и призер городских и региональных 

конкурсов, фестивалей театральных коллективов Санкт-Петербурга: 

1) «Блокада. Память. Победа» – Победители. 

2) «Героям Отечества – Слава» – Победители. 

3) «Мой малый – мой огромный мир» – Лауреаты 1 степени. 

4) «Начало» – Лауреаты 1 степени. 

5)  «Театральный марафон «В счастливой долине у Красненькой речки»: «Мир вашему дому» – Лауреаты 

1 и 3 степени. 

6) Лауреаты 1,2,3 степени XII Международного конкурса «Я в искусстве». 

 

Всероссийский творческий конкурс-фестиваль «Детвора Победы» покорен в юбилейный год воспи-

танниками нашей театральной студии: 

Юнев Роман – победитель Сагаева Амина – призер 
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Яркие, значимые победы! Но иначе быть и не может. Так как я, наставник ребят и руководитель 

театральной студии «Звезда Прометея», – яркий пример для воспитанников. Я сама участвую в профес-

сиональных конкурсах, являюсь победителем Регионального фестиваля театрально-педагогических прак-

тик системы дополнительного образования «Действующие лица», лауреат I степени Международного 

конкурса профессионального мастерства «Жар-Птица России», делюсь своим опытом с коллегами Санкт-

Петербурга. 

  
Коллектив школьного театра активно поддерживают родители детей, помогая в изготовлении эле-

ментов костюмов, декораций, разучиванию ролей. Родители являются большими помощниками в прове-

дении экскурсий по ознакомлению с театрами и коллективами города, поездок, школьных праздников, 

фестивалей и конкурсов. А как иначе? Ведь школьный театр уже 15 лет – большая дружная семья! 

Талант – это не то, что кому-то даётся, а кому-то нет, а то, что развивается в каждом из нас. Главное, 

что получают воспитанники театральной студии – это общение, искренние друзья, творческая и плодо-

творная обстановка и, конечно, большая любовь к театральной деятельности! 

Все воспитанники – яркие звездочки в истории театральной студии «Звезда Прометея». 

Дорогие друзья! Горите, творите, мечтайте! 

МОТИВАЦИЯ УЧЕНИЯ И ЕЕ ВОСПИТАНИЕ У ШКОЛЬНИКОВ 

Кожеурова Юлия Викторовна, 

учитель ГБОУ Школа № 346 

Невского района Санкт-Петербурга 

В основе любой активной деятельности человека лежит мотивация, побуждающая его к определен-

ным действиям. В Большой Российской энциклопедии мотивация (от латинского moveo – двигать, побуж-

дать) определяется как «совокупность побудительных процессов, обусловливающая поведение живого 

организма». Однако соотношение деятельности и мотива не простое и не однозначное. Тот или иной мо-

тив, возникший у личности и побуждающий ее к определенной деятельности, не всегда этой деятельно-

стью исчерпывается, иногда, завершив ее, личность начинает другую. В процессе деятельности мотив 

может измениться, и, напротив, при сохранении мотива может измениться выполняемая деятельность. 

Между развитием мотива и овладением деятельностью могут возникать и обычно возникают разногласия. 

Иногда формирование мотива опережает формирование деятельности, а иногда, напротив, отстает. И то 

и другое сказываются на результате данной деятельности. Мотивы, как правило, выступают в качестве 

компонентов сложной системы – мотивационной сферы личности. Под мотивационной сферой личности 

понимается вся совокупность ее мотивов, которые формируются в течение всей человеческой жизни. Эта 

сфера динамична и развивается в зависимости от обстоятельств. Некоторые, особенно устойчивые мо-

тивы, доминируя, образуют стержень всей сферы. В них проявляется направленность личности. Исполь-

зуя знания о мотивах, мотивационной сфере личности, можно в значительной мере активизировать учеб-

ный процесс, достичь большей его эффективности, побудить к учению слабоуспевающих детей.  
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Определенный жизненный опыт, события, ситуации или действия становятся источниками мотивации 

человека. В педагогике их подразделяют на три основных категории – внутренние, внешние и личностные. 

Внутренние источники могут иметь как врожденный, так и приобретенный характер. Среди врожденных 

потребностей для стимуляции учения можно выделить потребность в активности и потребность в инфор-

мации. Один из примеров внутренних источников, имеющих приобретенный характер можно назвать 

стремление приносить пользу обществу. Внешние источники мотивации определяются социальными усло-

виями жизнедеятельности человека. К ним относятся требования, ожидания и возможности. Требования 

предлагают человеку определенные виды и формы деятельности и поведения, принятые в обществе. Ожи-

дания характеризуют отношение социума к человеку, связанное с предположением о том, какие черты по-

ведения и формы деятельности общество считает нормальным для данного индивида. Возможности – это 

условия окружающей действительности и определенной деятельности, которые имеются в среде нахожде-

ния человека. Личные источники определяются интересами, стремлениями, установками, убеждениями и 

мировоззрением человека, его представлениями о себе, об окружающем его обществе. Эти источники мо-

тивации называют ценностями. Перечисленные источники мотивации наблюдаются в разных сочетаниях у 

каждого человека. Чтобы мотивировать процесс учения, важно чтобы потребности и влечения индивида, 

требования, ожидания и возможности, предоставляемые ему средой, его личные ценностные установки свя-

зались с одной из сторон учения (целью, процессом или результатом) или со всеми тремя сразу. Тогда воз-

никнут мотивы, побуждающие человека к учебе. Разнообразие побуждений, определяющих деятельность 

человека, столь же обширно, как и разнообразие приемов и методов мотивирования. 

Что касается мотивации учения, то учителю желательно переводить учащихся с уровней отрицатель-

ного и безразличного отношения к учению к осознанному и ответственному отношению к учебе. Общий 

путь к формированию мотивации учения состоит в том, чтобы способствовать превращению имеющихся у 

начинающего школьника общих, широких побуждений (отрывочных, импульсивных, неустойчивых и 

неосознаваемых) в зрелую мотивационную сферу с устойчивой структурой. Важно, чтобы отдельные мо-

тивы доминировали, это создает индивидуальность личности и целостную внутреннюю позицию ученика. 

Воспитанию положительной мотивации учения способствует общая атмосфера в школе и классе, 

включенность ученика в коллективные формы организации разных видов деятельности, отношения со-

трудничества учителя и учащегося, помощь учителя в виде советов, наталкивающих самого ученика на 

правильное решение, привлечение учителем учеников к оценочной деятельности и формирование у них 

адекватной самооценки. Кроме того, по моему мнению, формированию мотивации способствует занима-

тельность и необычная форма подачи материала, эмоциональность речи учителя, дидактические игры, 

ситуации дискуссии, умелое применение учителем поощрения и порицания. Когда учитель в своей работе 

использует разнообразные приемы формирования мотивации учения, важно помнить, что внешние, даже 

благоприятные условия, оказывают влияние на мотивацию учения не непосредственно, а только в пре-

ломлении их через внутреннее отношение к ним самого ученика. Поэтому важно, чтобы была система 

заданий и упражнений, направленных на формирование отдельных аспектов этой внутренней позиции 

ученика, его открытого, активного и осознанного отношения к учебе. Кузовлев В.П. много внимания в 

своих работах уделил вопросу мотивации при изучении английского языка в школе. Он считает, что самым 

лучшим фактором повышения мотивации к предмету является принцип индивидуализации и дифферен-

циации обучения. Он пишет: «Одна из важнейших проблем обучения – это поиск путей большего исполь-

зования индивидуальных возможностей учеников как в условиях коллективной работы в классе, так и 

самостоятельной работы во внеурочное время. Игнорируя личностную индивидуализацию, мы игнори-

руем богатейшие внутренние резервы личности». Работа учителя, направленная на упрочение мотиваци-

онной сферы, включает в себя следующие этапы: 

1) Актуализация уже сложившихся у школьника ранее позитивных мотивационных установок, которые 

надо укрепит. 

2) Создание условий для появления новых мотивационных установок и появление у них новых качеств 

(таких как устойчивость и другие). 

3) Коррекция дефектных мотивационных установок, изменение внутреннего отношения ребенка к 

уровню своих способностей и перспективе их развития. 

В процессе работы учителя над актуализацией уже сложившихся у школьника ранее позитивных мо-

тивационных установок важно ее начинать с укрепления чувства «открытости» к воздействиям. Я думаю, 

что здесь могут быть использованы упражнения на сотрудничество с учителем на материале сложной учеб-

ной задачи, на поиск новых подходов к решению. Важно поощрять появление собственной позиции уче-

ника, стремление самому найти пути решения учебной задачи. Ситуации выбора весьма благоприятны для 

укрепления и осознания мотивов. Школьник сам принимает решение, учится взвешивать все «за» и «про-
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тив», это делает его «субъектом» учебного труда. Ситуации выбора можно многократно варьировать, ис-

пользуя часто встречающиеся в жизни ситуации реального жизненного выбора. Большое значение имеет 

становление адекватной самооценки и уровня притязаний школьника. Важно научить детей грамотному 

объяснению своих успехов и неудач, научить приемам снятия тревожности и активизации своих возможно-

стей. Особым видом работы по формированию у учащихся адекватного уровня притязаний и самооценки 

является обдуманное поощрение их учителем. Из опыта работы я вижу, как воодушевляет детей похвала. 

Но похвала учителя стимулирует ученика лишь в том случае, когда задание достаточно трудное. Когда мы 

хвалим ученика за лёгкое задание, это может снижать его мотивацию, он будет склонен думать, что учитель 

не высоко оценивает его возможности. Важным правилом для выставления оценки для поощрения мотива-

ции является такой приём, когда учитель сравнивает успехи ученика не с успехами его одноклассников, а с 

его прежними результатами. При этом слабый ученик будет чаще переживать чувство успеха, а сильный 

будет сталкиваться с необходимым для него переживанием неудачи. Таким образом, похвала и оценка учи-

теля будут стимулировать положительную мотивацию, если они будут учитывать реальный вклад ученика 

в работу, психологическую цену этой работы для данного школьника. 

Большое значение имеют задания на формирование целей и появление у них новых качеств, таких как 

устойчивость и действенность, упорство в их реализации, в том числе и в условиях помех. Удержанию цели 

способствуют задания на возобновление учебной деятельности после помех или препятствий. Укреплению 

настойчивости школьника способствуют упражнения на решение сверхтрудных задач без обратной связи в 

ходе решения. Возникновению привычки преодоления препятствий способствуют задания на многократное 

преодоление различных препятствий. Упражнения на постановку близких и далеких целей стимулируют 

активность и гибкость целеполагания. Школьник становится субъектом своей мотивационной сферы, если 

он осознанно анализирует мотивы своей деятельности, свои цели, сопоставляет их и соподчиняет. 

Мотивация – многокомпонентная сфера и учителю важно выявлять и изучать возрастные особенно-

сти мотивации, внимательно анализировать мотивацию конкретного контингента детей. Во время выяв-

лять снижение мотивации и устанавливать причины. Кроме того, важно сравнивать полученные резуль-

таты с исходным уровнем. Задача учителя состоит в том, чтобы изучать мотивацию школьников, а затем, 

опираясь на эту информацию корректировать и формировать учебно-познавательные мотивы. Когда у де-

тей сформирована мотивация к учению, то само учение даёт им радость и удовольствие от сознания, что 

они узнают новое, интересное и полезное. 

Источники: 
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2. Кузовлев В.П. Индивидуализация обучения иноязычной речевой деятельности как средство создания 

коммуникативной мотивации. – 1981 г. 

ПРОВЕДЕНИЕ НАРОДНЫХ ПРАЗДНИКОВ В ДЕТСКИХ ДОШКОЛЬНЫХ УЧРЕЖДЕНИЯХ 

Литова Анна Витальевна, 

музыкальный руководитель 

ГБДОУ Детский сад № 57 

Санкт-Петербурга 

Народные праздники должны быть неотъемлемой частью всей досуговой деятельности в детских 

дошкольных учреждениях. В большинстве современных семей не чтутся или утрачены культурные народ-

ные традиции. Это закономерно и объяснимо, но ведет к неизбежной потере патриотического самосозна-

ния будущих поколений. Задача образовательных учреждений, в особенности дошкольных, познакомить, 

научить понимать, любить и ценить традиции собственного народа. Без прошлого нет будущего. 

Традиционная культура русского народа в основном связана с его же традиционной аграрной дея-

тельностью. Многие дети в современном городе полностью оторваны от мира природы. Задача педагогов 

объяснить почему взаимодействие с природой так было важно в жизни прошлых поколений. Это помогает 

осознать детям хотя бы какую-то взаимосвязь с собственной землей, что в свою очередь помогает опре-

делить свое место в традиционной культуре. Изучение народных традиций через фольклорные праздники 

помогает развивать у учащихся понимание истинно прекрасного, вызывает у них потребность приобще-
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ния к ценностям народной музыки, к песенному наследию предков, к истории родного края, к традициям 

и обычаям своего народа 

Чтобы организовать и провести досуг, посвященный тому или иному событию традиционной куль-

туры, надо прежде всего четко представлять себе календарь народных праздников. Надо иметь представ-

ление о каждом из них, так как все они связаны с природными явлениями и между собой. Некоторые 

переплелись с церковными праздниками, некоторые уже приобрели настолько современное звучание, что 

традиционных элементов там почти не осталось. 

Также желательно, чтобы организатор праздника хорошо ориентировался в музыкальном материале, 

приуроченном к народному календарю. В идеале для детской неподготовленной аудитории это должен 

быть аутентичный материал в современной обработке. Зачастую организаторы используют авторские му-

зыкальные произведения. Иногда это звучит оправданно, но авторская музыка не должна полностью со-

провождать народные праздники. В тоже время подлинная, аутентичная музыка звучит очень непривычно 

и для детей, и для взрослых, которые ранее не слышали такой музыки. К счастью, сегодня существует 

много таланливых музыкантов-фольклористов, которые очень бережно относятся к истокам, но придают 

музыкальному материалу новое звучание. Сохранились аудио записи тех, кто еще использовал этот мате-

риал по назначению. Существуют музыкальные группы, которые используют эти записи и «подклады-

вают» под эти записи современные «биты». Например, такой музыкой занимается «Иван Купала». И у 

всех на слуху такие композиции, как колядка «Заинька», хороводная «В роще калина» и т.д. Замечательно, 

когда организатор или музыкальный руководитель сам владеет вокальной подготовкой в народной манере. 

Эта самая правильная подача музыкального песенного материала. Это и есть та самая культурная тради-

ция, когда из «уст в уста» взрослый передает ребенку то, чем владеет сам. Это и есть та самая преемствен-

ность, благодаря которой существует фольклор. Правильно подобранная фольклорная музыка каким-то 

невероятным образом затрагивает неизвестные струны человеческих душ – что-то на уровне генной па-

мяти. Не стоит забывать, что христианству на Руси чуть более тысячи лет, все остальное время наши 

предки были язычниками и общались с природой, в частности, посредством обрядовых календарных пе-

сен. Грамотно подобранный музыкальный материал составляет большой процент успеха мероприятия. 

Структура написания сценария к народному празднику в целом не отличается от написания сцена-

рия к любому другому празднику. Здесь должны быть и информация, и интерактивная игровая часть, и 

музыкальные номера. Но отличие народного праздника в том, что он массовый для всех присутствующих. 

Все присутствующие должны быть участниками: и дети, и родители и воспитатели. Зрителей нет. Уни-

версальная форма объединения на народных праздниках это – народные забавы и, конечно, хороводы. 

Ведущий может быть один. Он не сторонний наблюдатель или конферансье. Он тоже является участ-

ником всего, что происходит. Народный праздник – «живой организм». Что-то может пойти не по плану. 

Ведущий должен уметь сориентироваться на месте и направить гулянье в правильное русло. Такие празд-

ники недаром называются «гулянье». Например, Масленичные, Купальские гулянья, святочные поси-

делки. Желательно, чтобы ведущий обладал умением говорить не спеша, включая иногда какие-то арха-

измы или характерные обороты речи. Все это создает «эффект присутствия». 

Когда дети принимают участие в таких гуляниях, у них складывается ощущение, что это реально 

существующие события, а не реконструкция. 

Надо отметить, что немаловажное значение имеет место проведения праздника-гуляния. Конечно, в 

идеале – это улица. Понятно, что погодные условия не всегда позволяют это сделать. В случае проведения 

праздника в зале тоже есть плюсы, можно показать видеоматериалы. Сейчас их тоже довольно много. Это 

тоже настраивает участников на определенный лад. 

Проведение народных праздников требует от музыкального руководителя определенных навыков, 

умений и способности работать с детьми на фольклорной основе. Создание сценариев фольклорных 

праздников – это и работа музыкального руководителя как драматурга, и непростая постановочная задача, 

требующая определенной харизмы, нужного посыла. 

В проведении календарных народных праздников нужна систематичность и периодичность. Пока 

ребенок находится в дошкольном общеобразовательном учреждении, при условии проведения праздников 

регулярно, ребенок успевает усвоить какие-то основные моменты обрядовой культуры. 

Как правило в детских дошкольных общеобразовательных учреждениях проводят следующие празд-

ники: 

• Осенины. 

• Покров. 

• Святки. 

• Масленица.  
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• Заклички весны (Сороки). 

• Пасха. 

• Троицкие гуляния. 

• Ивана Купала. 

• Медовый Спас. 

• Яблочный Спас. 

Начинать знакомство детей 3-4 лет с традиционными праздниками лучше всего с Масленицы. К этому 

возрасту дети уже понимают смену сезонов, и они в состоянии понять, на каком событии они присутствуют. 

Как известно, Масленица – это древний языческий праздник, возникший ещё в далёкие времена и сохра-

нившийся после принятия Русью христианства. Естественно, в 4 года детям ещё трудно осмыслить понятия 

«язычество», «христианство», тем более что современные родители редко воспитывают детей в православ-

ных традициях. Поэтому в этом возрасте следует лучше отметить, что Масленица – один из самых радост-

ных и светлых праздников на Руси, который отмечается очень давно. Это весёлые проводы зимы, предвку-

шение весеннего солнца, долгожданного обновления природы Праздник проводится каждый год, но по мере 

взросления детей добавляется информация с обязательным повторением предыдущей. К выпуску из до-

школьного общеобразовательного учреждения дети уже довольно устойчиво помнят названия дней масле-

ничной недели, 2-3 масленичные песни и время года, когда проводится праздник. 

Также с 3-4 лет можно проводить «заклички» весны или Сороки. «Заклички» весны проводят на улице. 

Дети с удовольствием «закликают» весну и птиц. И, конечно, неизгладимое впечатление на детей произво-

дит обрядовая еда. Блины или булочки – «жаворонки» прекрасно запоминаются детям с первого праздника. 

С 4-5 лет детей можно знакомить со святками. Прекрасное время для продолжения новогоднего 

настроения. В интернете можно найти прекрасные, атмосферные и несложные для восприятия мульт-

фильмы о Рождестве Христовом. Святочные игры и гадания завораживают детей даже младшего до-

школьного возраста. 

Святки направлены на закрепление знаний о рождественских праздниках, их обычаях и песнях. 

Дети с удовольствием участвуют в посиделочных играх, что не только обогащает их культурные знания, 

но и повышает интерес к русской обрядовой культуре. Музыкальный руководитель, желательно в народ-

ном костюме, создает соответствующую атмосферу и помогает детям лучше понять традиции через не-

спешные рассказы, как на лавке у печки. 

На предшествующих занятиях под руководством музыкального руководителя дети вспоминают 

народные приметы зимы и подпевают в песнях и играх. Оформления зала в стиле интерьера русской избы 

поможет создать атмосферу святочных вечеров. Участие родителей в «Святочных посиделках» будет спо-

собствовать укреплению связи между поколениями и даст возможность родителям вспомнить и передать 

свои знания, связанные с народными традициями. 

И конечно, музыкальным руководителям необходимо освежать свои знания через чтение специаль-

ной литературы, посещение этнографических выставок и народного театра. 

Тема передачи и сохранения народных культурных традиций неисчерпаема. И новый подъем интереса 

к фольклору, существование огромного количества народных ансамблей, фестивалей вселяет надежду, что 

будущие поколения не утратят окончательно то, что было, к большому сожалению, почти забыто. 

ТЬЮТОРСКОЕ СОПРОВОЖДЕНИЕ: НАВИГАЦИЯ В МИРЕ 

ИНДИВИДУАЛЬНЫХ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ МАРШРУТОВ 

Маслова Елена Анатольевна, 

тьютор ГБОУ СОШ № 691 

с углубленным изучением иностранных языков 

Невского района Санкт-Петербурга («Невская школа») 

Введение. Вызовы современного образования и рождение тьюторства 

Современный мир характеризуется невероятной скоростью изменений, взрывным ростом информа-

ции и постоянной трансформацией рынка труда. Традиционная модель образования, основанная на усред-

ненном подходе и передаче готовых знаний, все чаще демонстрирует свою неэффективность перед лицом 

этих вызовов. Возникает насущная потребность в формировании у человека способности к самоопреде-
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лению, непрерывному обучению, проектированию собственной жизненной и профессиональной траекто-

рии. Именно в этом контексте тьюторское сопровождение перестает быть экзотической практикой и ста-

новится ключевым элементом современной образовательной экосистемы, отвечающим на запрос к инди-

видуализации и персонализации. 

Суть тьюторства: не учить, а помогать учиться 

В самом сердце тьюторства лежит принципиально иная философия взаимодействия по сравнению с 

традиционным преподаванием или даже наставничеством. Тьютор – это не тот, кто дает знания, а тот, кто 

помогает человеку (тьюторанту) обнаружить свои образовательные интересы, цели, ресурсы и построить 

уникальный путь к их достижению. 

Ключевая метафора тьютора – навигатор. Он не везет пассажира в готовую точку назначения по из-

вестному маршруту. Он помогает человеку: 

1) Осознать: где я нахожусь сейчас? Рефлексия текущего состояния, ресурсов, компетенций, интересов. 

2) Определить: куда я хочу и могу двигаться? Каковы мои истинные цели и желания? Прояснение обра-

зовательного запроса, формулировка целей. 

3) Спланировать: как я могу туда добраться? Какие пути существуют? Какие ресурсы мне доступны? 

Проектирование индивидуального образовательного маршрута – ИОМ. 

4) Двигаться: как мне эффективно продвигаться по выбранному пути? Что делать при возникновении 

препятствий? Реализация маршрута, преодоление трудностей, коррекция плана. 

5) Оценить: что я узнал и чему научился? Как это меняет мои дальнейшие шаги? Рефлексия результатов, 

осмысление опыта. 

Таким образом, тьютор работает не с предметным содержанием (хотя должен понимать контекст), а 

с процессом самообразования и самоопределения личности. 

Исторические корни и современное прочтение 

Истоки тьюторства традиционно связывают с университетами Оксфорда и Кембриджа XII-XIII веков. 

Там тьютор (tutor) был наставником, сопровождавшим студента в его академической жизни: помогал выби-

рать курсы, планировать нагрузку, осваивать материал, готовиться к экзаменам, адаптироваться к универси-

тетской среде. Это была модель глубоко индивидуального подхода в рамках элитарного образования. 

В России интерес к тьюторству начал активно возрождаться в конце XX – начале XXI века, во мно-

гом благодаря работам Т.М. Ковалевой и Московской тьюторской группы. Современное российское тью-

торство впитало в себя как западные традиции, так и отечественные педагогические идеи (развивающее 

обучение Эльконина-Давыдова, педагогика сотрудничества), адаптируя их к реалиям массового образова-

ния и требованиям времени. 

Ключевые Принципы Тьюторского Сопровождения 

Эффективная тьюторская практика базируется на нескольких фундаментальных принципах: 

1) Индивидуализация: признание уникальности каждого человека, его интересов, темпов развития, жиз-

ненного опыта. Нет и не может быть двух одинаковых ИОМ. 

2) Открытость: работа с реальными, а не навязанными образовательными запросами человека. Готов-

ность к неопределенности и изменениям маршрута. Использование всех доступных ресурсов (не 

только образовательных учреждений, но и музеев, библиотек, интернета, сообществ, производствен-

ных практик и т.д.). 

3) Рефлексивность: постоянное совместное (тьютора и тьюторанта) осмысление пройденного пути, достиг-

нутых результатов, возникших трудностей и способов их преодоления. Рефлексия – двигатель развития. 

4) Субъектность: признание тьюторанта главным действующим лицом (субъектом) своего образования. Тью-

тор не принимает решений за него, а создает условия для осознанного выбора и ответственности за него. 

5) Конфиденциальность и доверие: безопасная среда, построенная на уважении и доверии, – обязатель-

ное условие для искреннего самораскрытия и работы с глубинными запросами. 

6) Средовой подход: тьютор помогает человеку не только строить маршрут, но и осваивать образователь-

ную и социальную среду, учиться в ней ориентироваться и использовать ее возможности. 

Методы и инструменты тьютора 

Арсенал тьютора разнообразен и направлен на реализацию вышеуказанных принципов: 

1) Тьюторская консультация: основная форма работы. Это диалог, построенный на открытых вопросах, 

активном слушании, техниках рефлексии. Цель – помочь тьюторанту прояснить свои мысли, чувства, 

цели, ресурсы, сомнения.  
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2) Картирование (майндмэппинг): визуализация интересов, связей между идеями, ресурсов, возможных 
путей развития. Помогает увидеть «карту» своей образовательной территории. 

3) Образовательное портфолио: сборник материалов (работ, сертификатов, рефлексивных записей, отзы-
вов), отражающих процесс и результаты движения по ИОМ. Инструмент для самооценки и презента-

ции достижений. 

4) Образовательное событие: специально организованная ситуация (проект, поездка, встреча с экспертом, 
участие в конференции), которая провоцирует новый опыт, рефлексию и может стать точкой поворота 

в маршруте. 
5) Рефлексивные дневники / блоги: регулярная фиксация мыслей, наблюдений, открытий, вопросов, воз-

никающих в процессе обучения. 
6) Составление индивидуального образовательного маршрута (ИОМ): Документ (чаще динамичный, 

электронный), фиксирующий цели, шаги, сроки, ресурсы, критерии оценки на определенном этапе. Не 
догма, а рабочий план, который постоянно корректируется. 

Сферы применения тьюторства: где оно необходимо? 

Тьюторское сопровождение находит применение в самых разных областях: 
1) Общее образование (школа): 

• работа с одаренными детьми (углубление интересов, выход за рамки программы); 
• поддержка детей с особыми образовательными потребностями (инклюзия, поиск адаптивных путей 

обучения); 
• помощь в профессиональном самоопределении старшеклассников; 

• сопровождение проектной и исследовательской деятельности; 
• адаптация «новых» учеников (перешедших из других школ, мигрантов). 

2) Высшее и среднее профессиональное образование: 

• адаптация первокурсников; 
• построение индивидуального учебного плана (особенно в условиях кредитно-модульной системы); 

• сопровождение научно-исследовательской работы студентов; 
• помощь в выборе специализации, стажировок, построении карьерной траектории. 

3) Дополнительное образование (взрослых и детей): 
• помощь в выборе курсов, программ, направлений развития; 

• сопровождение процесса переквалификации, освоения новых профессий; 
• поддержка в реализации личных образовательных проектов (изучение языка, освоение хобби). 

4) Корпоративная сфера: 

• разработка и сопровождение индивидуальных планов развития (ипр) сотрудников; 
• онбординг новых сотрудников; 

• поддержка в управлении карьерой внутри компании; 
• сопровождение наставнических программ. 

5) Социальная сфера: 
• сопровождение людей в трудной жизненной ситуации (реабилитация, поиск работы, социальная 

адаптация); 
• поддержка выпускников детских домов. 

Тьютор и педагог, психолог и наставник: границы профессии 

Важно понимать различия: 
✓ Педагог (учитель, преподаватель): передает знания, умения, навыки по конкретному предмету / дисци-

плине. Оценивает результаты освоения программы. Работает с группой, ориентирован на стандарт. 
✓ Психолог: диагностирует и корректирует психологические состояния, помогает в решении личностных 

проблем, конфликтов. Работает с психическим здоровьем и межличностными отношениями. 
✓ Наставник (ментор): опытный профессионал, который делится своими знаниями, навыками, опытом в 

конкретной профессиональной области, дает советы, вводит в профессию. Часто имеет статусный ав-
торитет. 

✓ Тьютор: специалист по организации индивидуального обучения. Помогает человеку понять СВОИ 
цели, найти СВОИ ресурсы, построить СВОЙ маршрут в образовании (и не только). Работает с про-

цессом познания и самоопределения, а не с содержанием предмета или психологическими проблемами 

как таковыми. Акцент на рефлексии и субъектности. 
Тьютор может сотрудничать с психологом, педагогом, наставником, дополняя их работу, но не заме-

няя их.  
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Цифровые инструменты и тьюторство: новые возможности 

Цифровизация открывает новые горизонты для тьюторства: 

1) Онлайн-консультации: снимают географические барьеры, делают сопровождение более доступным. 

2) Цифровые портфолио и платформы ИОМ: удобные инструменты для фиксации, планирования, отсле-

живания прогресса, рефлексии. 

3) Образовательные агрегаторы и рекомендательные системы: помогают тьютору и тьюторанту находить 

релевантные ресурсы (курсы, статьи, мероприятия, экспертов) по всему миру. 

4) Цифровые карты интересов и компетенций: визуализация и анализ данных для лучшего понимания 

траектории. 

5) Онлайн-сообщества: создание сетей для обмена опытом, поддержки, коллаборации между тьюторан-

тами с похожими интересами. 

Однако цифровые инструменты – это лишь средства. Суть тьюторского взаимодействия – глубокий 

человеческий диалог – остается неизменной. 

Вызовы и перспективы развития тьюторства в России 

Несмотря на растущий спрос, развитие тьюторства в России сталкивается с рядом вызовов: 

1) Недостаточная нормативная база: профессия «тьютор» официально существует (с 2017 г. включена в 

реестр), но механизмы ее внедрения, требования к квалификации, модели финансирования в разных 

сферах (особенно в школе) часто не прописаны или противоречивы. 

2) Непонимание сути: тьюторство часто путают с другими видами педагогической поддержки (психолог, 

социальный педагог, учитель-предметник), пытаются «впихнуть» в старые функциональные рамки, 

что искажает его суть. 

3) Дефицит квалифицированных кадров: требуется специфическая подготовка (магистратуры, курсы пе-

реподготовки), сочетающая педагогику, психологию, философию, менеджмент. Качественных про-

грамм пока недостаточно. 

4) Финансирование: вопрос оплаты труда тьюторов, особенно в государственных образовательных учре-

ждениях, часто не решен. 

5) Сопротивление системы: традиционная массовая школа, ориентированная на унификацию и контроль, 

с трудом принимает индивидуализацию и открытость, присущие тьюторству. 

Однако перспективы огромны: 

1) Ответ на запрос времени: потребность в умении учиться самостоятельно и строить свою траекторию 

будет только расти. 

2) Развитие человеческого капитала: тьюторство способствует раскрытию потенциала личности, что кри-

тически важно для инновационного развития общества. 

3) Распространение в новые сферы: бизнес, социальные проекты, непрерывное образование на протяже-

нии всей жизни. 

4) Интеграция в национальные проекты: идеи индивидуализации и поддержки талантов заложены в стра-

тегических документах развития образования. 

5) Развитие профессионального сообщества: укрепляются ассоциации (например, создана Межрегио-

нальная тьюторская ассоциация), проводятся конференции, формируются стандарты качества. 

Заключение: тьюторство как инвестиция в будущее 

Тьюторское сопровождение – это не модный тренд, а ответственная и глубокая педагогическая прак-

тика, адекватная вызовам XXI века. Это практика сопровождения человека в его образовательном движе-

нии практика выращивания субъектности и культуры самообразования. Тьютор не дает рыбу и даже не 

удочку в готовом виде. Он помогает человеку понять, какую рыбу он хочет поймать, в каком водоеме, из 

каких материалов и как именно ему удобнее смастерить свою собственную уникальную удочку, и поддер-

живает его на этом пути. 

Инвестиции в развитие тьюторства – это инвестиции в будущее, где каждый человек сможет макси-

мально реализовать свой потенциал, осознанно строить свою жизнь и вносить вклад в развитие общества, 

обладая ключевой компетенцией – умением учиться и переучиваться на протяжении всей жизни. Тьютор 

становится тем самым проводником, который помогает человеку не потеряться в океане возможностей, а 

научиться им управлять, превращая образование в увлекательное и осмысленное путешествие длиною в 

жизнь. 
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ПРИМЕНЕНИЕ МЕТОДИКИ CLIL НА УРОКАХ АНГЛИЙСКОГО ЯЗЫКА В 4 КЛАССЕ 

Поповнина Ксения Дмитриевна, 

учитель английского языка, 

ГБОУ СОШ №515 им. И.В. Гёте 

Красногвардейского района Санкт-Петербурга  

Определение методики CLIL и ее значение для обучения иностранным языкам 

Методика CLIL (Content and Language Integrated Learning) или предметно-языковое интегриро-

ванное обучение – это образовательный подход, при котором учащиеся изучают иностранный язык од-

новременно с изучением другого предмета. Данная методика представляет собой интеграцию освоения 

иностранного языка с освоением и закреплением неязыкового материала из школьной программы. Уроки 

направлены как на развитие языковых навыков, так и на формирование предметных знаний. 

Особую значимость подход CLIL приобретает в современном обществе, в котором владение ино-

странными языками помогает людям делиться своими идеями в области науки, технологии и искусства. 

Возникновение данной методики продиктовано процессами глобализации и объективными условиями 

развития иноязычного образования в мире. Сегодня CLIL, являясь одним из видов билингвального обу-

чения, активно используется в образовательных системах по всему миру, включая школы и университеты, 

и продолжает развиваться с учетом новых подходов и технологий. 

Данная методика имеет множество преимуществ, самым значительным из которых является повыше-

ние интереса учащихся к изучению языка, так как CLIL делает изучение языка прикладным. Язык приме-

няется учащимися для решения конкретных задач познания окружающего мира и помогает им расширять 

свой кругозор. Учащиеся пробуют применять язык практически – используют его для получения конкрет-

ной интересующей их информации вместо того, чтобы строить абстрактные, не относящиеся к реальной 

жизни высказывания. Они узнают интересные факты и рассказывают о них посредством изучаемого языка. 

Преимущества и актуальность применения CLIL 

на уроках английского языка в начальной школе 

Особую роль методика CLIL играет в начальной школе, так как именно в первые годы обучения, на 

начальном этапе крайне важно заинтересовать детей и замотивировать их изучать иностранный язык и 

общаться на нем.  

При использовании методики CLIL язык выступает уже не целью изучения, а средством общения, 

так как с помощью языка познаются другие предметы. Дети видят, что через иностранный язык можно 

узнавать новую и крайне интересную информацию. Изучение языка сразу становится более естествен-

ным, ведь он используется для решения конкретных задач. Таким образом, происходит связывание языка 

с реальной жизнью. А главное, уже в первые годы обучения дети понимают, зачем им нужно знание ино-

странного языка. 

Таже методика CLIL в значительной мере способствует развитию у учащихся критического мышле-

ния и метапредметных УУД, таких как познавательные и регулятивные действия. Основы вышеперечис-

ленных навыков крайне важно закладывать на начальных этапах обучения. Методика CLIL способствует 

развитию самостоятельности и ответственности за собственное обучение, так как задания в рамках мето-

дики направлены на самостоятельный поиск и обработку информации из различных источников (книги, 

энциклопедии, интернет) и предполагают, что учитель не дает знания в готовом виде. Таким образом, 

CLIL не только помогает учащимся овладеть языком, но и развивает их способность мыслить критически, 

анализировать информацию и принимать обоснованные решения. Изучение языка в контексте предмет-

ного содержания помогает учащимся лучше понимать и использовать язык для выражения своих мыслей 

и аргументов, что является важным аспектом критического мышления. 

Еще одно преимущество методики CLIL в том, что она способствует развитию коммуникативных 

умений. Использование методики CLIL помогает учащимся легче осваивать продуктивные языковые 

навыки – говорение и письмо, которые, как правило вызывают у них наибольшие трудности, особенно в 

первые годы обучения. Это происходит благодаря тому, что многие задания в рамках уроков по данной 

методике включают в себя диалоги-расспросы (запрашивание интересующей информации и ответы на 

вопросы собеседника), устные монологические сообщения, письменные высказывания с содержанием 

фактической информации. 

Методические подходы и стратегии внедрения CLIL 

1) Выбор тем и содержания. Интеграция различных предметов.  
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Для успешного применения данной методики в начальной школе крайне важно выбирать темы, 
которые будут изучаться на иностранном языке. Правильный подбор тем способствует повышению 
мотивации. Например, школьникам начальных классов будет очевидно проблематично разбираться в 
таких сложных темах как глобальные проблемы современности, экономика и финансы или государ-

ственное устройство. Однако для них, как правило, представляют интерес тема животных, интересные 
места и достопримечательности, обычаи и традиции разных стран. Важно соотносить выбор тем с про-
граммой соответствующего класса в рамках общеобразовательных предметов, обеспечивать связь изу-
чаемых тем и возможность интеграции предметов. В начальной школе возможна интеграция англий-
ского языка с такими предметами, как природоведение, математика, музыка. Также успешно можно 
интегрировать в изучение языка страноведческий и культурологический материал, адаптировав его с 
учетом возрастных и психологических особенностей учащихся начальной школы.  

2) Интерактивные материалы и технологии.  
Так как методика CLIL акцентирует внимание на интеграции содержания и языка, особо важное 

значение на уроках приобретает применение наглядных материалов (аудио, видео, визуального кон-
тента), так как они всегда усиливают интерес и к иностранному языку, и к школьным предметам. Необ-
ходимость использования мультимедийного контента обусловлена тем, что он способствует улучше-
нию понимания материала: наглядность помогает учащимся лучше понять сложные концепции, предо-

ставляя визуальные и аудиовизуальные подсказки. Аудио и видео помогают создать контекст для изу-
чаемого материала, что способствует лучшему запоминанию и пониманию. Также мультимедийный 
контент обеспечивает разнообразие стилей обучения, позволяя учащимся воспринимать информацию 
через визуальные, аудиальные и кинестетические каналы. Что наиболее важно, такие материалы поло-
жительно влияют на мотивацию студентов. Использование мультимедийных ресурсов делает обучение 
более интересным и увлекательным. Прослушивание и просмотр материалов на целевом языке также 
способствуют улучшению навыков аудирования и произношения. 

3) Организация учебного процесса: проектная деятельность, игры и групповые задания. Групповая ра-
бота и проектная деятельность играют ключевую роль в организации обучения с применением мето-
дики CLIL. Данные виды работы имеют множество преимуществ. Групповая работа создает возмож-
ности для практики языка в естественной среде, что способствует развитию навыков говорения. Также 
при работе в группах ученики могут обмениваться знаниями и опытом, что помогает им углубить по-
нимание как предметного содержания, так и языка. Проектная деятельность побуждает учеников ана-
лизировать, оценивать и синтезировать информацию, что развивает их критическое мышление. Работа 

в группах и над проектами делает обучение более увлекательным и значимым, что повышает мотива-
цию учеников. Групповая работа способствует развитию навыков сотрудничества, коммуникации и 
разрешения конфликтов. 

Примеры успешных практик применения CLIL 

Я предлагаю рассмотреть варианты применения методики CLIL в начальной школе на примере учеб-
ника Starlight 4. В учебниках Starlight для начальной школы присутствуют такие разделы, как Our world, 
My world, Go green, Starlight Club. В учебнике для 4 класса эти разделы посвящены таким темам, как 
Animals in the ocean, Shapes, National Dishes. Также часто отдельные модули учебника посвящены различ-
ным темам, которые могут коррелироваться с другими школьными предметами. Так, модуль 3 посвящен 
теме «дикие животные», а в модуле 7 представлено небольшое введение в историю (жизнь в средневеко-
вом замке, рыцари, короли и королевы). 

Рассмотрим несколько примеров заданий CLIL для 4 класса на уроке английского языка по теме 
«Животные». 
1) Исследование животных: 

1. Задание: найдите информацию о своем любимом животном (где оно живет, чем питается, интерес-
ные факты) и подготовьте короткую презентацию на английском языке (письменно и устно). При-
меры текстов о животных можно найти в учебнике Starlight 4 part 1 на стр. 88. 

2. Цели: 
• развивать навыки чтения и говорения, навыки работы с информацией, а также расширить знания 

о животных; 
• развитие языковых навыков: использование грамматического времени Present Simple, использо-

вание прилагательных для описания животных. 
2) Классификация животных: 

1. Задание: разделите животных на группы (морские животные, птицы, хищники и т.д.) и создайте 
плакат с изображениями и названиями животных в каждой группе.  
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2. Цель: углубить понимание классификации животных и развить навыки работы в группе, запомнить 

лексические единицы по теме «животные». 

3) Игра «Угадай животное»: 

1. Задание: Один ученик описывает животное (например, его внешний вид, среду обитания, поведе-

ние), а остальные угадывают, о каком животном идет речь. Также возможен и другой вариант зада-

ния: один ученик загадывает животное, а другие пытаются его угадать, задавая вопросы (например, 

где он живет, что он ест, какого он цвета). 

2. Цель: узнать и запомнить факты о животных, практиковать навыки говорения и аудирования, обога-

тить словарный запас (названия природных зон и мест обитания животных, например, desert, 

rainforest, cave), а также отрабатывать грамматические конструкции have got, to be, утвердительные 

и вопросительные предложения в Present Simple tense. 

4) Викторина о животных: 

1. Задание: создайте викторину с вопросами о животных (например, «Какое животное самое большое 

на Земле?»). Проведите викторину в классе. Примеры вопросов о животных можно найти на стр. 88. 

2. Цель: проверить знания о животных и развивать навыки работы в команде. Языковые навыки: отра-

ботка сравнительной и превосходной степеней прилагательных.  

Как видно, вышеприведенные примеры заданий направлены как на получение предметных знаний, 

так и на развитие языковых навыков (лексических, грамматических аспектов языка и навыков коммуни-

кации). 

Далее предлагаю рассмотреть несколько примеров заданий по методике CLIL для 4 класса на тему 

«Национальные блюда разных стран»: 

1) Исследование национальных блюд: 

1. Задания: 

• выберите одну страну и найдите информацию о ее национальном блюде; 

• подготовьте короткую презентацию на английском языке, включающую ингредиенты, способ 

приготовления и интересные факты. 

2. Цель: развивать навыки исследования, чтения и говорения. 

2) Кулинарная карта мира: 

1. Задание: создайте карту мира, на которой отметьте страны и их национальные блюда. Используйте 

картинки и названия блюд на английском языке. 

2. Цель: углубить знания о географии и развивать навыки визуального представления информации. 

3) Рецепт на английском: 

1. Задание: Напишите рецепт своего любимого национального блюда на английском языке. Укажите 

ингредиенты и шаги приготовления. 

2. Цель: практиковать навыки письма и обогатить словарный запас (названия продуктов питания, гла-

голы действия, связанные с приготовлением пищи). 

4) Дегустация и обсуждение: 

1. Задания: 

• принесите в класс небольшие порции национальных блюд (или их изображения) и проведите де-

густацию; 

• обсудите, какие ингредиенты использовались и как они связаны с культурой страны. 

2. Цель: развивать навыки слушания и говорения, а также углубить понимание культурных аспектов. 

5) Викторина о национальных блюдах: 

1. Задание: в группах создайте викторину с вопросами о национальных блюдах разных стран. Напри-

мер, «Какое блюдо является национальным в Италии?». 

2. Цели: 

• проверить знания о культуре и кухне разных стран, развить навыки работы в команде; 

• закрепить названия стран на английском языке. 

Приведенные выше задания помогут учащимся не только улучшить свои навыки английского языка, 

но и расширить знания о культуре и кухне разных стран. 

Вызовы и трудности внедрения методики CLIL 

Несмотря на то, что методика CLIL имеет множество преимуществ, существуют проблемы и вы-

зовы, связанные с ее применением. Рассмотрим некоторые проблемы, с которыми сталкиваются учителя 

и способы их решения:  
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1) Языковой барьер. Ученики могут испытывать трудности с пониманием предметного материала на ино-

странном языке. Как было сказано выше, методика CLIL неразрывно связно с применением наглядных 

материалов и разнообразного мультимедийного контента. Визуальные материалы, графики и схемы 

значительно облегчают понимание как иностранной речи, так и предметного материала. 

2) Подготовка учителей. Для осуществления данной методики необходимы квалифицированные препо-

даватели, которые владеют как языком, так и предметом. Решением этой проблемы могут стать курсы 

повышения квалификации для учителей, посвященные методам CLIL. 

3) Разнообразие уровней владения языком в рамках обучаемой группы. Ученики могут иметь разные 

уровни знания языка, что затрудняет обучение. Для облегчения учебного процесса можно дифферен-

цировать задания в зависимости от уровня владения языком. Также возможно предоставлять дополни-

тельные ресурсы для поддержки слабых учеников. 

4) Оценка. Сложность состоит в необходимости оценивания как языковых навыков, так и предметных 

знаний. Для эффективного оценивания необходимо разработать комплексные оценочные инструменты, 

которые учитывают как языковые, так и предметные навыки. 

5) Ресурсы. Учителя могут столкнуться с недостатком учебных материалов, адаптированных для CLIL. 

Можно создавать и делиться адаптированными материалами, а также использовать различные онлайн 

платформы для доступа к разнообразным ресурсам. 

6) Культурные различия. Необходимо учитывать культурные аспекты при обучении. Культурные аспекты 

должны быть включены в учебный процесс посредством обсуждения культурных особенностей и раз-

личий. 

Обобщение ключевых аспектов и перспективы внедрения CLIL в начальное образование 

В заключение следует отметить, что методика CLIL представляет собой мощный инструмент для 

интеграции изучения английского языка с предметным содержанием в начальной школе. Она способ-

ствует не только развитию языковых навыков, но и углублению понимания учебного материала, что де-

лает процесс обучения более увлекательным и значимым для учеников. Несмотря на существующие вы-

зовы, такие как языковой барьер и необходимость подготовки учителей, применение CLIL может значи-

тельно повысить мотивацию и вовлеченность учащихся. 

Эффективная реализация данной методики требует комплексного подхода, включающего адаптацию 

учебных материалов, дифференциацию заданий и активное вовлечение родителей и сообщества. В конеч-

ном итоге, CLIL может стать ключом к формированию у детей не только языковых компетенций, но и 

критического мышления, креативности и культурной осведомленности, что является важным аспектом их 

общего развития в современном мире. 
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Данная работа затрагивает вопросы изучения связей между творчеством, искусством в целом и 

наукой, а также роль уроков декоративно-прикладного искусства в образовании. 

Влияние занятий творчеством на интеллектуальные способности и возможности человека было от-

мечено ещё задолго до появления самой системы образования в современном его понимании. Более века 

назад первый нобелевский лауреат по химии Якоб Хендрик Вант-Гофф исследовал несколько сотен исто-

рических фигур в науке и сделал заключение о том, что у самых инновационных из них почти неизменно 

было одно или несколько творческих увлечений. Эти увлечения часто включали ремесла, искусства, ху-

дожественное письмо и музыку. Позднее историк науки Пол Крэнефилд нашел, что среди учёных, кото-

рые основали биофизику, была прямая связь между количеством и видом занятий, которыми увлекался 

каждый, количеством основных открытий, которые они сделали, и их последующим статусом ученых 

(Крэнефилд, 1966). Billington (1985, 1997) и Hindle (1981) показали, что многие новаторы в инжинирин-

говых разработках 19-го и 20-го века проходили обучение сначала как художники и архитекторы. 

Фергюсон (1992) сделал вывод: изобретение фактически является синонимом образному мышлению, ри-

сованию и созданию моделей. 

Основная часть исследования в системе образования демонстрирует, что успех в инжиниринговых 

разработках зависит от хорошо развитых навыков рисования (Deno, 1995; Lord, 1985; Sorby & Baartmans, 

1996). Root-Bernstein et al. (1995), обнаружил, что способность к рисованию коррелировалась с опытом в 

прикладном искусстве. Несколько других исследований подтверждают, что студенты, бравшие уроки ри-

сования, имели большее количество баллов во время тестов по визуализации и представили лучшие по-

казатели на занятиях по инжиниринговым разработкам и науке (Alias, Black, & Grey, 2002; Deno, 1995; 

Lord, 1985; Sorby, 2009; Sorby & Baartmans, 1996). Основываясь на этом исследовании, Root-Bernstein и 

др. (1995, 2008; см. также Root-Bernstein & Root-Bernstein, 2004) доказано, что выдающиеся ученые с 

большей вероятностью заняты искусствами и ремеслами, в то время как их менее успешные коллеги не 

имеют подобных увлечений. В интервью ученые описывали полезные взаимодействия между своей худо-

жественной деятельностью и научной работой, включая улучшение умственных навыков, зрительно-мо-

торной координации, использование инструментов, ярко выраженное творческое мышление, лучшие ком-

муникационные навыки, эстетический взгляд на оценку собственных работ, более широкий диапазон со-

циальных и профессиональных контактов. 

В ряде исследований, проводимых на протяжении нескольких последних десятилетий разнообраз-

ными некоммерческими организациями, занимающимися принятием ответственных бюджетных реше-

ний, которые могут влиять на успех экономического развития, было выдвинуто предположение, что из-

бавление от декоративно-прикладного искусства может иметь негативные последствия для способности 

страны вырастить прогрессивных ученых и инженеров, которые изобретают патентоспособные продукты 

и создают новые компании. Исследования, направленные на изучение выпускников колледжей, привели 

к поразительным результатам. Выяснилось, что недавние выпускники, в данный момент успешно специ-

ализирующиеся в науке, технологиях и математике, с большой вероятностью имеют опыт занятий деко-

ративно-прикладным искусством. Также было замечено, что знания и умения в области прикладного ис-

кусства значительно связаны с появлением патентоспособных изобретений и созданием новых компаний, 

а новаторские способности стимулируются знанием декоративно-прикладного искусства, а занятиями им 

на протяжении жизни и особенно в детстве оказывают существенное влияние на становление высоко-

классных специалистов в науке, технике и предпринимательстве. 

Влияние занятий декоративно-прикладным искусством на развитие творческого мышления будущих 

инженеров и учёных, необходимость введения таких уроков в образовательные программы обусловлены 

рядом причин. 
Декоративно-прикладное искусство, особенно его традиционная форма, включает в себя создание 

предметов, которые не только функциональны, но и эстетически привлекательны. Их силуэты, орна-
менты, линии и пропорции, формировавшиеся тысячелетиями, являются определённо важными и во мно-
гом эталонными образцами воплощения функционального и художественного замысла, изучать которые, 
повторяя ту или иную форму, например, форму глиняной крынки, орнамента и ритма традиционной вы-
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шивки – занятие перспективное и благодарное. Декоративно-прикладное искусство охватывает широкий 
спектр направлений от текстиля и керамики до мебели и ювелирных изделий. Несложно понять, как 
именно это искусство может влиять на мышление не только будущих художников, дизайнеров и архитек-
торов, но и инженеров, которые, в свою очередь, создают технологии и конструкции, формирующие и 
наполняющие нашу повседневную жизнь. Декоративно-прикладное искусство, определённо способ-
ствует развитию творческого мышления, вдохновляя на создание и поиск инновационных и эстетически 
привлекательных решений. 

Существует множество примеров, когда известные инженеры и архитекторы черпали вдохновение 
в искусстве. Например, знаменитый архитектор Антонио Гауди, создавая свои уникальные здания, ис-
пользовал элементы декоративно-прикладного искусства, что сделало его работы далеко не только функ-
циональными. В его творчестве можно увидеть, как он интегрировал природные формы и узоры в архи-
тектуру, что вдохновило многих инженеров на использование аналогичных подходов в своих проектах, 
потребность в подобных которым, так явно прослеживается сегодня. Гауди использовал керамику, стекло 
и другие материалы, чтобы создать удивительные текстуры и цвета, что, в свою очередь, побуждало ин-
женеров думать о том, как можно сочетать функциональность и эстетику в своих разработках. Его работы 
показывают, как декоративно-прикладное искусство может служить источником вдохновения для инже-
неров, помогая им развивать креативное мышление и находить нестандартные решения. Взаимодействие 
искусства, науки и техники может привести к созданию уникальных и инновационных продуктов, кото-
рые не только выполняют свои функции, но и радуют глаз. На основании уже имеющихся у человечества 
исследований, можно смело утверждать, что декоративно-прикладное искусство играет важную роль в 
развитии творческого мышления инженеров и учёных. Оно вдохновляет и расширяет границы принципи-
альных подходов к вопросам реализации проектов, становится важным фактором становления востребо-
ванных, творчески ориентированных и креативных специалистов в разнообразных областях и направле-
ниях деятельности. 

Исследования, проведённые среди детей и молодёжи, дают предположения, что воздействие занятий 
декоративным творчеством на успеваемость действительно есть. (Western Michigan University Research 
Foundation & EPIC-MRA, 2005). Благодаря занятиям декоративно-прикладным искусством раскрывается 
творческий потенциал, который в свою очередь увеличивает навыки решения проблем и критического мыш-
ления, важные для успеха в информации и инновационной экономике. В 2010 студенты с четырёхлетним 
опытом изучения искусств или занятий по музыке в рамках средней школы и AP/Honors набрали больше 
баллов на Standardized Aptitude Test (SAT). Эти студенты заработали в среднем приблизительно 68 допол-
нительных баллов по литературе и 57 баллов на математике. (см., например, Совет колледжей и National 
Merit Scholarship Corporation, 2010). Долгосрочные исследования Catterall и. al. показывают, что улучша-
ются не только баллы SAT, но и все академические результаты, особенно у студентов группы риска (Catterall, 
Dumais, Хэмпдон-Томпсон, 2012). Исследование на тему влияния занятий творчеством на различные ас-
пекты в образовании и науке продолжаются и по сей день, но сейчас уже становится ясно, что значение 
занятий декоративно-прикладным искусством в любой форме и в любом возрасте – трудно переоценить. 

Если вернуться к обсуждению роли использования в образовании именно традиционного декоративно-
прикладного искусства, то раскрывается ещё одна особенность. В современном мире, где глобализация и уни-
фикация культур становятся все более заметными, потеря культурной идентичности становится актуальной 
причиной для беспокойства. Традиционное декоративно-прикладное искусство может помочь в формирова-
нии и сохранении этой идентичности. Культурная идентичность – это осознание принадлежности к опреде-
ленной культуре, которое формируется через традиции, обычаи, язык и искусство. Традиционное декора-
тивно-прикладное искусство, в свою очередь, включает в себя ремесла и художественные практики, которые 
передаются из поколения в поколение и отражают уникальные и самобытные черты культуры. 

Уместно обратиться к величайшему произведению А.С. Пушкина «Сказке о царе Салтане», к эпизоду, 
где автор описывает, как искусство может влиять на восприятие мира. В сказке главная героиня, царевна, 
создает удивительные изделия, которые не только радуют глаз, но и несут в себе глубокий смысл. Например, 
когда она ткёт ковёр, на котором изображены различные сцены из жизни, то для неё и, конечно, для нас это 
уже не просто предмет интерьера, а целая история, передающая культурные ценности и традиции, целый 
мир с удивительным колоритом и этническим разнообразием. Этот, пусть и «сказочный», эпизод показы-
вает, как декоративно-прикладное искусство может быть не только средством самовыражения, но и спосо-
бом передачи знаний и опыта, носителем преданий и культурного кода. Занятия традиционным декора-
тивно-прикладным искусством может учить не только создавать красивые и функциональные вещи, но и 
понимать их, в определённом смысле – читать. Таким образом, традиционное декоративно-прикладное ис-
кусство становится важным инструментом в образовательном процессе, позволяет осваивать не только 
практические навыки, но и углублять знания человека о родной культуре и истории.  
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Лепка традиционной глиняной игрушки, гончарное искусство, резьба по дереву, вышивка, плетение 

из различных природных материалов и другие виды традиционного декоративно-прикладного искусства 

содержат в себе множество уникальной символики, характерных национальных особенностей форм, узо-

ров, орнаментов, цветовых решений. Соприкасаясь и знакомясь с этими особенностями, человек не только 

познаёт тонкости ремесла, но и погружается в собственную культуру, осознавая, что каждое движение 

пальцев рук или инструмента – это связь со своим прошлым. Мы уже не просто создаём красивые вещи, 

а буквально прикасаемся к истории своих предков, изучаем и сохраняем её. 

Важность уроков традиционного декоративно-прикладного искусства в школьных образовательных 

программах обусловлена тем, что такие уроки помогут будущим поколениям сохранить свою уникаль-

ность, а изучение декоративно-прикладного искусства при этом становится уже не просто знанием и уме-

нием, а передачей культурного менталитета в процессе идентификации личности. 

При написании данной работы использовались материалы статьи «Arts and Crafts Critical to 

Economic Innovation» («Искусство и ремесла: ключевые факторы для экономических инноваций»), жур-

нал Quarterly Review of Economic Development, том 27, выпуск 3, впервые опубликовано в интернете 28 

апреля 2013 года. 

Другие источники:  

1. https://journals.sagepub.com/doi/10.1177/0891242413486186 

2. https://www.researchgate.net/publication/258134674_Arts_and_Crafts_Critical_to_Economic_Innovation 

ИЗУЧЕНИЕ ФОНЕТИЧЕСКИХ ТРОПОВ НА УРОКАХ 

РУССКОГО ЯЗЫКА И ЛИТЕРАТУРЫ В 5 КЛАССЕ 

Сушкова Римма Анатольевна, 

учитель русского языка и литературы 

ГБОУ Средняя школа № 195 

Красногвардейского района Санкт-Петербурга 

В 5 классе особое значение приобретает систематизация знаний о тропах, развитие умений их рас-

познавать и использовать в речи и литературном анализе. 

Цели и задачи: 

1) Ознакомить учащихся с понятием фонетических тропов (например, аллитерация, ассонанс, рифма). 

2) Развивать умение распознавать тропы в художественных текстах. 

3) Формировать навыки использования тропов в собственной речи для выразительности. 

4) Воспитывать интерес к литературе и языку через творческую деятельность. 

Действительно, роль фонетических тропов в выразительности речи, восприятии текста и развитии 

языкового чутья огромна. Изучение фонетических тропов в начальной школе является важным этапом 

формирования у учащихся навыков художественного восприятия языка, развития речевого творчества и 

эстетического чувства. 

Давайте рассмотрим каждый аспект подробнее. 

1. Выразительность речи 

Создание художественного образа: фонетические тропы, используя звуковые средства, помогают со-

здать яркий, запоминающийся образ. Например, аллитерация (повторение согласных) во фразе «Мороз и 

солнце; день чудесный!» (А.С. Пушкин) передает ощущение свежести и бодрости зимнего утра. 

Передача эмоционального состояния: звуковые повторы и звукоподражание способны передать 

определенное настроение, эмоцию. Звукоподражание «Кап-кап-кап – дождь стучит по крыше» сразу ри-

сует картину унылой дождливой погоды. Грусть, тоска, радость, тревога – всё это может быть выражено 

через звуковые средства. 

Ритмизация и мелодичность: фонетические тропы, особенно рифма и повторы, придают речи ритм 

и мелодичность, делая ее более приятной для слуха и легкой для запоминания. Стихи легко запоминаются 

именно благодаря ритму и рифме.  
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Усиление экспрессивности: звуковые повторы акцентируют внимание на определенных словах или 

фразах, усиливая их экспрессивность. Анафора (повторение в начале) или эпифора (повторение в конце) 

позволяет выделить ключевую мысль. 

Создание комического эффекта: в юмористических произведениях фонетические тропы часто ис-

пользуются для создания комического эффекта, например, путем нарочитого повторения звуков или ис-

пользования звукоподражания в неожиданном контексте. 

2. Восприятие текста 

Привлечение внимания: необычное звучание текста, обусловленное использованием фонетических 

тропов, привлекает внимание читателя или слушателя, заставляя его более внимательно относиться к со-

держанию. Это особенно важно в рекламе или в публичных выступлениях. 

Облегчение запоминания: ритмизированный и мелодичный текст, содержащий фонетические 

тропы, легче запоминается. Пословицы и поговорки, часто использующие аллитерацию и рифму, легко 

остаются в памяти. 

Углубление понимания: фонетические тропы помогают читателю или слушателю лучше понять 

смысл текста, так как они не только передают информацию, но и создают эмоциональную атмосферу, 

образ. Они добавляют «краски» в текст, делая его более живым и ярким. 

Эстетическое наслаждение: красиво звучащий текст, содержащий фонетические тропы, доставляет 

эстетическое наслаждение, делая процесс чтения или слушания более приятным. Литература, поэ-

зия – это в первую очередь эстетика. 

Активизация воображения: звукоподражание, например, заставляет читателя или слушателя пред-

ставить себе соответствующий звук, активизируя его воображение. 

3. Развитие языкового чутья 

Осознание звуковой организации языка: изучение фонетических тропов помогает осознать, что 

язык – это не только набор слов и грамматических правил, но и сложная звуковая система, где каждый 

звук играет свою роль. 

Развитие фонематического слуха: анализ фонетических тропов тренирует фонематический слух, то 

есть способность различать и узнавать звуки в речи. Это важно для правильного произношения, чтения и 

письма. 

Обогащение словарного запаса: в процессе изучения фонетических тропов ученики узнают новые 

слова и выражения, что обогащает их словарный запас. 

Формирование чувства языка: изучение фонетических тропов помогает сформировать «чувство 

языка», то есть интуитивное понимание того, как звучит правильная и выразительная речь. 

Развитие творческих способностей: составление собственных текстов с использованием фонетиче-

ских тропов способствует развитию творческих способностей, умению выражать свои мысли и чувства в 

оригинальной и выразительной форме. 

Понимание выразительных средств: изучение фонетических тропов является частью общего про-

цесса изучения выразительных средств языка. Это помогает понимать, как создается красота и вырази-

тельность речи. 

4. Методические аспекты изучения фонетических тропов в 5 классе 

Необходимо учитывать возрастные особенности восприятия и понимания художественного текста 

пятиклассниками: дифференцированный подход. 

Необходимо учитывать уровень подготовленности учеников, подбирать материалы с учетом их воз-

растных особенностей и интересов. 

Фонетические тропы – это стилистические приемы, основанные на использовании звуковых 

средств языка, которые придают речи выразительность и эмоциональную окраску. Классификация фоне-

тических тропов может быть различной, но основными из них являются: 

1) Аллитерация. Определение: повторение одинаковых или схожих согласных звуков в соседних словах. 

Пример: «На улице дует ветер, и ветер треплет траву». 

2) Ассонанс. Определение: повторение одинаковых или схожих гласных звуков в соседних словах. При-

мер: «Ветер в поле воет, и волны волнуют». 

3) Рифма. Определение: созвучие окончаний слов, часто используемое в поэзии. Пример: «Вечер тихий, 

светлый, ясный, / За окном цветет прекрасный». 

4) Звукопись. Определение: использование звуковых средств для создания определенного звучания, кото-

рое передает настроение или атмосферу. Пример: «Шелест листвы, журчание ручья».  
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5) Удвоение. Определение: Повторение одного и того же звука или группы звуков для создания акцента. 

Пример: «Свет – светит солнце». 

6) Ономатопея (звукоподражание). Определение: использование слов, звук которых имитирует или напо-

минает звук, который они описывают. Пример: «Бульк, шип, треск, гудение». 

5. Методы и приемы работы с фонетическими тропами на уроках русского языка и литературы 

Анализ художественного текста: выявление примеров фонетических тропов, определение их роли в 

тексте. Разбор с учителем и самостоятельный анализ. 

Творческие задания: составление собственных текстов с использованием фонетических тропов. 

Например, написать стихотворение, используя аллитерацию или звукоподражание. 

Игровые формы работы: викторины, кроссворды, игры на звукоподражание. 

Использование мультимедийных средств: прослушивание аудиозаписей стихов, просмотр видеоро-

ликов с примерами фонетических тропов. 

Примеры конкретных упражнений и заданий для уроков: 

1) Найти аллитерацию в стихотворении Пушкина «Зимнее утро». 

2) Определить, какие звуки имитирует слово «жужжит». 

3) Придумать предложение с использованием звукоподражания. 

4) Составить рифмы к заданным словам. 

5) Проанализировать роль рифмы в стихотворении. 

Фонетические тропы играют важную роль в литературе и поэзии, помогая авторам передавать 

эмоции, создавать атмосферу и усиливать выразительность текста. Использование фонетических тропов 

позволяет сделать речь более живой и запоминающейся. 

Фонетические тропы – это мощный инструмент, который делает речь более выразительной, помо-

гает лучше воспринимать текст и развивает языковое чутье. Изучение этих тропов играет важную роль в 

развитии языковой компетенции. 

6. Полезные советы и рекомендации 

1) Приводите конкретные примеры из художественной литературы, доступные для понимания пятиклас-

сниками. Берите примеры из произведений, которые изучаются в 5 классе. Например, произведения 

Пушкина, Лермонтова, Крылова, Бажова, сказки. 

2) Используйте наглядные материалы и мультимедийные средства. 

3) Поощряйте творческую активность учеников. 

4) Связывайте изучение фонетических тропов с другими аспектами изучения языка и литературы. 

5) Старайтесь сделать уроки интересными и увлекательными. 

7. Возможные трудности 

Абстрактность понятия «фонетические тропы» для пятиклассников. Необходимо объяснять про-

стым и понятным языком. 

Необходимость развития фонематического слуха у учащихся. Для этого можно использовать специ-

альные упражнения. 

Разный уровень языковой подготовки учеников. Необходим индивидуальный подход. 

ТЕХНОЛОГИЯ РАЗВИТИЯ КРИТИЧЕСКОГО МЫШЛЕНИЯ 

НА УРОКАХ ЛИТЕРАТУРНОГО ЧТЕНИЯ В НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЕ 

Тихонов Андрей Николаевич, 

учитель Школы № 619 

Введение 

Актуальность исследования. Развиваясь, мир и общество претерпевают определенные изменения, к 

которым следует отнести модернизацию системы образования, заключающуюся в ориентации на лич-

ностное развитие обучающихся, развитие у них интеллектуальных способностей и навыков саморазвития 

и самосовершенствования. В связи с этим необходимы определенные изменения и в обучении младших 

школьников.  
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К таким технологиям следует отнести технологию развития критического мышления. Одним из важ-
ных условий личностного развития является развитие мышления, поскольку именно мышление лежит в 
основе изучения мира. Критическое мышление позволит не только узнать и усвоить основные понятия и 
знания о мире, но и уметь их оценивать, анализировать и соотносить с личностными и общественными 

нормами. Целью технологии развития критического мышления является развитие мыслительной деятель-
ности, применение которой возможно будет не только в образовательной деятельности, но и в повседнев-
ной жизни, что актуализирует необходимость развития критического мышления. 

Проблеме развития критического мышления посвятили свои работы многие исследователи. Так, 
Л.С. Выготский выявил временные промежутки ближайшего развития критического мышления; теория 
развивающего мышления Д.Б. Эльконина и В.В. Давыдова также имеет положения о развитии критиче-
ского мышления. Некоторые аспекты критического мышления также изучались А.С. Байрамовым, 
С.И. Векслером, А.И. Липкиной и др. 

Глава 1. Теоретические основы проблемы развития 

критического мышления у младших школьников 

1.1. Сущность критического мышления, технология его развития 
Познание человеком себя, окружающих, мира, социальных отношений осуществляется посредством 

ощущений и восприятия, что в высшей форме проявляется в мыслительной деятельности. Из этого сле-

дует, что функция мышления заключается в пополнении знаний и расширении границ познания через 
восприятие. Следовательно, перед мышлением становится задача выявления значимых фактов и взаимо-
связей путем отделения реальных закономерностей от случайных совпадений [9].  

Перейдем к характеристике критического мышления. Критичность как одна из характеристик мыш-
ления проявляется в следующих действиях:  

1. способности человека выявлять допущенные ошибки и исправлять их или предвидеть и не допус-
кать; 

2. определять сильные и слабые стороны того или иного явления / объекта; 
3. соотносить пережитое с эталоном; 
4. формулировать и аргументировать свое мнение. 

Критическое мышление изучается учеными разных направлений, поэтому существует множество 
трактовок, рассмотрим их. 

Е.С. Кашлева под критическим мышлением предлагает понимать такой вид умственной деятельности, 
который помогает принимать объективно аргументированное решение по тому или иному вопросу [11]. 

Г.В. Трошина предложила другое определение: критическое мышление – это ряд умственных опе-
раций, которые направлены на проверку достоверности высказываний для принятия решения о необхо-
димости или ненужности его соблюдения. 

В.Н. Брюшинкин, изучая феномен критического мышления, выделил три уровня в структуре крити-
ческого мышления, каждому из которых соответствует определенная зона ответственности [3]. 

Г.В. Сорина изучала отличительные особенности критического мышления. Так, автор говорит о том, 
что критическое мышление отличается от мыслительной деятельности вообще тем, что представляет со-
бой рефлексивные навыки, умение работать с терминами, утверждениями, проблемными вопросами, ана-
литические способности, умение оценивать развитость перечисленных способностей у других людей. Все 
эти характеристики придают критическому мышлению практическую ценность. 

Механизму критического мышления посвятила работу Е.И. Федотовская, выделив следующую по-
следовательность мыслительных операций: 

1. определение цели мыслительного процесса; 
2. постановка проблемы; 

3. прогнозирование результатов действия, решения или не решения этой проблемы; 
4. поиск альтернативных путей выхода из ситуации и принятие решения об их применении или не 

применении. 
Т. Ф. Ноэль-Цигульская отмечает рефлексивную функцию критического мышления, которая реали-

зуется в процессе общения и психологическом формировании личности. Рефлексия затрагивает не только 
когнитивную сферу, но и мотивационную и сознательную. В то время как взаимодействуя с материальной 
стороной мира, задействуется обычное мышление, которое может решить возникающие вопросы. 

Д. Клустер приписывает критическому мышлению такие характеристики, как социальность и само-
стоятельность. Информация выступает начальной точкой активации критического мышления. Другими 
словами, путь критического мышления начинается с постановки вопрос и осознания проблемы, решение 
которой при помощи убедительных аргументов – цель критического мышления [19].  
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При работе с информацией важно не только уметь владеть (получать, сохранять и передавать) ей, но и 

осмыслить, оценить и правильно применить ее. Для того чтобы обучающиеся могли критически мыслить, им 

необходимо руководствоваться разумом, не поддаваться чувствам и эмоциям, быть устойчивыми перед влия-

нием окружающих. Для формирования этих качеств учителя предлагают к рассмотрению разные точки зре-

ния на решение одной проблемы, способствуют выработки у учеников собственной позиции, а также разви-

тию терпимости, ответственности за свои слова и мнение, умение считаться с мнением окружающих [1].  

Для развития критического мышления была разработана соответствующая технология. Проблеме 

необходимости развития критического мышления и определения его сущности посвятили работы многие 

исследователи. Так, Д. Букингэм отмечает, что необходимо различать такие явления как цинизм и критика. 

Цинизм предполагает окончательное отстранение от объекта мышления, в то время как критика оценивать 

объект на предмет его достоверности [22]. 

Критическое мышление делает школьников самостоятельнее и подготовленнее к взрослой жизни. 

Ж. Гонне утверждает, что главная цель образовательно-воспитательного процесса – воспитатель свобод-

ную, толерантную личность, которая обладает самостоятельным мышлением [4].  

Безусловно, любе нововведение в образовательную деятельность, развитие критического мышления 

у младших школьников будет проходить эффективнее, если технология развития критического мышления 

не будет отрываться и изолироваться от других технологий и принципов обучения. 

Технология развития критического мышления (далее ТРКМ) представляет собой такую технологию 

организации образовательно-воспитательного процесса, которая могла бы быть использована в любой 

программе обучения в независимости от предметной области. ТРКМ направлена на развитие стратегии 

сотрудничества, навыков работы с информацией, формирование критического отношения к окружаю-

щему миру и к себе и воспитание «человека думающего». 

Применение приемов и стратегий ТРКМ создает условия для самостоятельной и осознанной деятель-

ности младших школьников, направленной на достижение целей и решение образовательных проблем [7]. 

Отличительной особенностью технологии развития критического мышления является направлен-

ность на объективность, восприимчивость, понимание, доказательность и опровержение [10].  

Цель ТКРМ – развитие интеллектуальных способностей, способствующих формированию навыков са-

мостоятельного обучения, выработке собственного алгоритма действий при решении той или иной задачи. 

Как отмечалось ранее, разработка ТКРМ осуществлялась с намерением ее использования в любой 

сфере знания. Так, применение ТКРМ на уроках литературного чтения в младших классах будет способ-

ствовать развитию навыков активного слушания, обсуждения, учета мнения окружающих, выражения 

собственной позиции и ее отстаивания. В результате, обучающиеся смогут не только успешно и глубоко 

усваивать учебный материал, но и оценивать его через собственный опыт и мнение [23].  

Таким образом, применение ТРКМ при помощи письма и чтения на уроках литературного чтения в 

начальной школе позволит расширить словарный запас школьников, развить коммуникативные способ-

ности, а также такие речевые характеристики, как точность, логичность, выразительность, ясность и пра-

вильность. Обладая критическим мышлением, повышается интерес к учебному материалу, развиваются 

все виды УУД. 

1.2. Основные приемы развития критического мышления у младших школьников 

Способы и приемы технологии критического мышления направлены на развитие творческих спо-

собностей школьников. Несмотря на многообразие приемов и упражнений, можно выделить некоторые 

общие черты уроков с применением ТРКМ. Рассмотрим их [13]: 

1) Психологический климат. Обучающиеся и учитель распределяют обязанности, которые способство-

вали бы созданию благоприятной, дружной и продуктивной атмосферы на занятии. Например, ученики 

могут самостоятельно придумать или помочь учителю создать перечь правил, которых должны при-

держиваться на уроке и учителя, и ученики. 

2) Учитель направляют мыслительную деятельность школьников в необходимое русло, а также поддер-

живают и помогают завершить выражение мысли, суждения. Учитель должен представлять собой при-

мер критического мышления, их мысль и выражение должны быть правдивыми, неподвергающимися 

сомнению, аргументированными. Важно поощрять внимание и интерес учеников, уважать каждую 

точку зрения и при необходимости тактично ее корректировать. 

3) Поиск ответа и открытость суждений. Работа на уроке должна проходить в условиях, которые бы да-

вали возможность каждому ученику участвовать в поиске ответа на вопрос, анализе проблемы и ее 

решения. Вопросы должны строиться более сложным способом: важно найти не только кто сделал, где 

и когда сделал, но и почему он это сделал, что было бы если не сделал или сделал по-другому.  
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4) Оказание помощи ученикам в разумном размере. Учитель – руководитель работой в классе. Безусловно, 

он должен помогать ученикам, но помощь должна быть такой, чтобы она не лишала самостоятельности 

школьников, а, наоборот, способствовала их продвижению, помогала преодолеть трудности. 

Структура урока с применением ТРКМ включает три этапа: вызов, осознание и рефлексия. Рассмот-

рим эти этапы: 

1) Вызов. Цели этапа: актуализация имеющихся знаний, оценка правильности знаний, постановка целей 

урока, сужение внимания до проблемы урока, создание условий для ее решения. 

2) Этап осмысления. Цели этапа: сопоставить представления школьников с изучаемыми фактами, пере-

осмыслить имеющиеся ожидания и наметить ожидания для будущего, определить ход мыслительной 

деятельности школьников, особенности процессов мышления, обобщить материал и сделать вывод, 

составить систему вопросов к изученному материалу. 

3) Рефлексия. Целями заключительного этапа является озвучивание главных тезисов урока, обобщение 

мыслей, интерпретация фактов, обмен мнениями, определение степени усвояемости материала, оценка 

эффективности проделанной работы, постановка дополнительных вопросов при необходимости. 

Рассмотрим подробнее некоторые приемы: 

1) Прием «кластер предположений» заключается в том, что выдвижении предположений относительно 

изучаемой темы с последующей корректировкой на этапе рефлексии. Учитель заранее подготавливает 

карточки с утверждениями, касающимися темы урока, и развешивает их на доске. Ученикам предлага-

ется радом с каждым утверждением поставить «+», если согласны и «-», если не согласны. После изу-

чения темы они проверяют свои «оценки» и корректируют их. Далее учитель переворачивает карточку, 

где написан ответ: верно отверждение или нет. 

2) Приём «Перепутанные логические цепочки». Учитель записывает события произведения в разной по-

следовательности, а ученики пытаются найти нарушение логики и последовательности. Наиболее 

сложный уровень этого задания – ученики самостоятельно придумывают аналогичные задания. 

3) Приемы «Деформированный текст». Учитель подготавливает один общий текст или по одному тексту 

на парту, в котором нарушена последовательность слов в предложении, предложений или абзацев, до-

пущены грамматические или орфографические ошибки. Ученики самостоятельно должны найти эти 

ошибки и исправить. Проверять работы можно совместно или обменявшись карточками с соседними 

партами.  

4) Прием «Написание синквейна». Синквейн – стихотворение-пятистишие. Учитель может предложить 

написать синквейн, посвященный проблематике произведения, внешности или характеру героев, взаи-

моотношениям героев и т.д. 

5) Приём «Верные / неверные утверждения». Данный прием можно использовать на этапе вызова или на 

этапе рефлексии. Отличие заключается в том, что на этапе вызова утверждения касаются уже имею-

щихся знаний учеников, а на этапе рефлексии – знаний, приобретенных на занятии.  

Глава 2. Методические приемы развития критического мышления 

на уроках литературного чтения в начальной школе 

2.1. Исследование критического мышления младших школьников 

Эмпирическое исследование было направлено на изучение уровня развитости критического мыш-

ления младшего школьника и разработку системы упражнений для его развития на уроках литературного 

чтения. 

Исследование проводилось на базе МБОУ СШ 1 г. Суздаля. В исследовании приняли участие уче-

ники 4 «Б» класса в количестве 20 человек (11 мальчиков и 9 девочек). 

Исследование проводилось в три этапа: 

1) Подготовительный этап. На данном этапе ставилась цель, задачи и методы диагностики, разрабаты-

вался диагностический материал. 

2) Этап реализации. На втором этапе осуществлялась диагностика уровня развития критического мыш-

ления у респондентов посредством разработанных диагностических работ, в основу которых легли ме-

тодика диагностики умственного развития младших школьников (Э.Ф. Замбацявичен) и методика изу-

чения компонентов мышления (Т.А. Ратанова и Н.Ф. Шляхта).  

3) Завершающий этап. Далее проводился анализ и интерпретация результатов диагностики, на основе 

чего были разработаны методические рекомендации по применению ТРКМ на уроках литературы. По-

следним шагом стало подведение итогов и формулирование выводов. 

Диагностика критического мышления младших школьников осуществлялась с опорой на критерии 

и показатели критического мышления, которые были выведены Т.Д. Федоровой.  
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В соответствии с этими показателями были разработаны задания для диагностических работ. Мак-

симальное количество баллов по каждой работе равно 11, в связи с этим были определены три уровня 

развитости критического мышления младших школьников. 

Для того чтобы диагностировать умение устанавливать правильную последовательность, ученикам 

был предложен ряд сюжетных картинок, которые необходимо было пронумеровать в соответствующей 

сюжету очередности. Для того чтобы определить, насколько ученики могут аргументировать свое мнение, 

было предложено задание работы с текстом. Например, найти факты в тексте, подтверждающие, что Ру-

салочка – положительный персонаж. 

Форма проведения диагностических методик: письменно, индивидуально. Каждый ученик получил 

диагностический материал и бланки регистрации ответов. 

На втором месте по успешности выполнения задания находится задание на установление последо-

вательности – 86 % учеников справились с заданием на отлично и 8 % учеников не справились. Препят-

ствием к выполнению стало непонимание задания, поскольку ученики вместо классификации слов, про-

должали ряд однотипными словами. Например, вместо того, чтобы распределить названные месяца на 

зимние, весенние и осенние, они дописывали названия других месяцев года. В задании, которое требовало 

назвать одним словом названия видов одежды, ученики дописывали названия других видов. Причиной 

таких ошибок может быть невнимательность или непонимание задания. 

На третьем месте находится задание на выделение отдельных частей предмета. Задание правильно 

выполнили 71 % респондентов. Наиболее часто ученики допускали ошибки в выборе лишнего слова 

среди прилагательных, обозначающих чувства и эмоции человека (смущенный, аккуратный, веселый, 

медленный) и лишнего слова среди слов, обозначающих части яблока (хвостик, косточка, кожура, слад-

кое). С данным заданием вообще не справились 4 % учеников. 

Наибольшую сложность вызвало задание, требующее аргументировать правильность сделанного 

выбора. С эти заданием справились на «отлично» только 34 % учеников. 

Итак, анализ результатов диагностической работы № 1 показал, что у четвероклассников преобла-

дает высокий уровень развитости критического мышления, чему соответствует умение устанавливать 

причинно-следственные связи, доказывать свою точку зрения, осуществлять анализ и синтез, классифи-

цировать предметы.  

Наиболее успешно четвероклассники справились с заданием на классификацию (82 % учеников). 

На втором месте по успешности выполнения находится задание на установку правильной последователь-

ности событий – справились 56 % учеников. На третьем месте задание на аргументирование собствен-

ного ответа, с которым справилось всего 11 % респондентов. Однако следует отметить, что с данным за-

данием частично справились 59 % респондентов. Наибольшие трудности у четвероклассников возникли 

с осуществлением синтеза (справились 7 % обучающихся) и установлением причинно-следственных свя-

зей (справились 4 % обучающихся). 

Подсчитав сумму баллов по всем заданиям, было выявлено следующее распределение младших 

школьников по уровню развитости критического мышления на основе литературного материала: 

• 65 % (13 человек) респондентов – средний уровень; 

• 20 % (4 человека) респондентов – низкий уровень; 

• 15 % (3 человека) респондентов – высокий уровень. 

Таким образом, анализ и обобщение результатов диагностики показали, что у младших школьников кри-

тическое мышление недостаточно развито, поскольку при работе с литературным материалом возникают зна-

чительные сложности. Так, основные сложности связаны со следующими мыслительными действиями: 

• анализ и сравнение предметов; 

• выделение главного; 

• выдвижение гипотезы; 

• аргументирование мнения; 

• классификация элементов. 

Из этого следует, что на уроках литературного чтения следует организовывать работу, направленную 

на развитие критического мышления обучающихся. Это актуализирует необходимости разработки мето-

дических рекомендаций по применению технологии развития критического мышления на уроках литера-

турного чтения в начальной школе. 

Заключение 

Работа была посвящена проблеме развития критического мышления младших школьников на уроках 

литературного чтения. Одним из методов решения этой задачи является технология развития критичес-
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кого мышления. В результате изучения психолого-педагогической литературы, подбора методик, прове-

дения диагностики, анализа результатов и разработки методических рекомендаций по применению тех-

нологии развития критического мышления на уроках литературного чтения в начальных классах были 

сформулированы следующие выводы. 

Мышление – высшее средство познания окружающей действительности. Одним из видов мышле-

ния является критическое мышление, под которым следует понимать вид умственной деятельности чело-

века, способствующей принятию обоснованных и взвешенных решений по отношению к той или иной 

проблеме или поведению. 

Критическое мышление младших школьников проявляется в том самостоятельном и творческом от-

ношении школьников к образовательной деятельности, предоставляемому учителем учебному материалу 

и самостоятельно найденной информации по теме урока. К признакам развитости критического мышле-

ния у младших школьников следует отнести: независимость мышления, самостоятельность в выдвижении 

суждений, критическое отношение к окружающему миру и к себе, самостоятельный поиск оптимального 

решения проблемной ситуации, участие в коллективном обсуждении проблемы. 

Технология развития критического мышления направлена на развитие критического мышления в 

любой области знания. Изучение методических особенностей технологии позволило выделить три этапа, 

каждый из которых имеет свою цель: 

1) Вызов – актуализация знаний, побуждение к получению новой информации, определение цели обуче-

ния. 

2) Осмысление – усвоение нового знания, самостоятельный поиск решения проблемы, корректировка це-

лей обучения; 

3) Рефлексия – сопоставление имеющихся знаний и приобретенной информации, ее оценка, определение 

своей позиции и постановка новых целей.  

Первый этап исследования был посвящен выявлению текущего уровня развития критического мыш-

ления у младших школьников. Для этого были разработаны две практические работы: первая работа была 

основана на бытовом материале, а вторая – на сказке «Русалочка» Х.К. Андерсена. Результаты выполне-

ния первой диагностической работы показали высокий уровень развития критического мышления, что 

может быть связано с тем, что бытовой материал для них хорошо знаком. При работе со сказкой был 

выявлен средний уровень критического мышления, что говорит о недостаточной работе по развитию кри-

тического мышления младших школьников на уроках литературы. Наибольшие трудности возникли при 

анализе и сравнении элементов, выделении главного, классификации схожих элементов, выдвижении ги-

потезы и аргументации своей позиции. 

Полученные результаты подтверждают необходимость введения технологии развития критического 

мышления на уроках литературного чтения в начальной школе. Для раскрытия возможностей применения 

технологии на уроках литературного чтения было выбрано произведение П. Бажова «Малахитовая шка-

тулка». Этапы урока по ТРКМ были адаптированы к теме урока, каждому из которых подобраны возмож-

ные приемы ТРКМ. Разработанные рекомендации предполагают развитие у младших школьников навы-

ков постановки вопросов, уточнения того, что осталось для них непонятным, обобщению и систематиза-

ции информации, классификации схожих элементов, инициативности и заинтересованности в учебном 

материале и самое главное – формулировать обоснованные и аргументированные выводы. 

Таким образом, применение ТРКМ на уроках литературного чтения в начальной школе повысит ка-

чество усвоение литературного материала, эффективность всего образовательного процесса, а также бу-

дет способствовать развитию навыков, необходимых как в образовательной, так и повседневной деятель-

ности. 
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ИНФОРМАЦИОННАЯ СРЕДА НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЫ И ЕЁ ВЛИЯНИЕ НА РАЗВИТИЕ ДЕТЕЙ 

Чепурнова Анна Николаевна, 

учитель Школы № 219 

Информационная среда современной начальной школы охватывает огромный объём данных, транс-

лирующихся через электронные доски, планшеты, компьютеры, телевидение, социальные сети и прочие 

каналы коммуникации. Её задача – способствовать образованию, развитию личности и профессиональной 

подготовке подрастающего поколения. Сегодня роль информационной среды выходит далеко за пределы 

традиционной передачи знаний и становится одним из важнейших компонентов общего развития ребёнка. 

Актуальность вопроса 

Современные дети живут в мире интенсивного информационного потока, постоянно сталкиваясь с 

новыми технологиями и источниками информации. Исследования подтверждают, что доступ к техноло-
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гиям увеличивает когнитивную нагрузку, развивает аналитические способности и стимулирует креатив-
ность. Поэтому особое внимание уделяется обеспечению качественной информационной среды в началь-

ной школе, способствующей развитию всех сфер личности ребёнка. 

Влияние информационной среды на развитие детей 

1) Развитие познавательной сферы. Информационная среда стимулирует познавательную активность де-

тей. Использование интерактивных досок, компьютерных программ и электронных учебников делает 
процесс обучения динамичным и увлекательным. Дети быстрее усваивают материал, повышается их 

интерес к изучению новых предметов. Например, простая таблица умножения становится захватыва-
ющей игрой, благодаря чему информация надолго сохраняется в памяти. 

2) Формирование ИКТ-компетентности. Компьютерная грамотность и навыки работы с информацией 
становятся необходимыми условиями успешного будущего. Начальная школа должна обеспечивать ба-

зовую подготовку в области информационных технологий, чтобы впоследствии дети смогли свободно 
ориентироваться в цифровом пространстве. Уже в начальной школе дети учатся пользоваться электрон-

ной почтой, искать нужную информацию в интернете и создавать простейшие презентации. 

3) Эмоциональное развитие. Использование медиапродуктов и интернета в начальной школе способно 
оказывать воздействие на эмоциональную сферу ребёнка. Яркие, красочные приложения и анимации 

способны удерживать внимание, снижать тревожность и повышать эмоциональную устойчивость. 
Например, образовательная платформа «Яндекс.Учебник» сочетает теорию с яркими иллюстрациями 

и музыкальным оформлением, вызывая приятные ассоциации с учебой. 
4) Мотивация и интерес к учёбе. Электронные гаджеты и интерактивные ресурсы усиливают мотивацию 

к учёбе. Включение компьютера или планшета сразу привлекает внимание детей, пробуждая любопыт-
ство и жажду познания. Ребёнок, привыкший к современным устройствам дома, охотнее включается в 

образовательный процесс, когда видит знакомые интерфейсы и возможности. 

5) Навык обработки больших объемов информации. Сегодня школьник ежедневно сталкивается с огром-
ным количеством сведений, полученных из разных источников. Грамотно спроектированная информа-

ционная среда учит ребёнка фильтровать и обрабатывать большие объёмы данных, что становится не-
обходимым навыком в современном обществе. 

Проблемы и риски информационной среды в начальной школе 

Современная информационная среда сильно влияет на образование и развитие детей младшего 

школьного возраста. Помимо очевидных плюсов, таких как доступ к большому объему информации и 
повышение скорости усвоения знаний, эта среда таит в себе немало рисков и потенциальных проблем. 

Рассмотрим основные угрозы, с которыми приходится сталкиваться педагогам и родителям: 

1) Цифровая зависимость. Одним из главных рисков является риск возникновения цифровой зависимо-
сти у детей. В эпоху повсеместного распространения смартфонов, компьютеров и планшетных 

устройств дети начинают предпочитать виртуальный мир реальности. Это приводит к уменьшению 
времени, отводимого на физические игры, живое общение и досуг вне экрана. Последствия цифровой 

зависимости включают ухудшение концентрации внимания, снижение уровня воображения и невоз-
можность усидчиво заниматься длительными задачами. 

2) Ухудшение здоровья. Просиживание перед мониторами и телевизионными экранами неизбежно ведет 
к ухудшению зрения, осанки и нарушению режима сна. Маленькие дети особенно подвержены подоб-

ным последствиям, ведь их организм ещё окончательно не сформировался. Согласно исследованиям, 

длительное сидение перед экраном может увеличить вероятность ожирения, сердечно-сосудистых за-
болеваний и депрессии. 

3) Манипуляции и фальсификация информации. Современный интернет изобилует контентом, содержащим 
неверную или заведомо ложную информацию. Для детей, которые находятся на этапе формирования ми-

ровоззрения, подобное обстоятельство чрезвычайно опасно. Без специальных навыков критического 
мышления и медиаобразования малыши склонны верить всему увиденному и услышанному. Часто они 

попадают под влияние недостоверных новостей, рекламных уловок и пропаганды деструктивных идей. 
4) Угроза кибербуллинга. Ещё одно серьезное последствие наличия доступа к интернету – появление 

риска подвергнуться травле в виртуальной среде. Кибербуллинг проявляется в форме издёвок, оскорб-
лений, шантажа и унижения в соцсетях. Такие действия наносят серьезный ущерб детской психике, 

снижают самооценку и провоцируют депрессию. 
5) Исчезновение живого общения. Одна из центральных проблем информационной среды заключается в 

снижении интенсивности реального общения между людьми. Дети меньше контактируют друг с дру-
гом лицом к лицу, что замедляет развитие коммуникативных навыков, уменьшает эмпатию и усложняет 
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социальную адаптацию. Чем больше времени дети проводят за гаджетами, тем сложнее им вступать в 
реальные человеческие отношения. 

6) Усиление давления на родителей и педагогов. Информатизация привела к росту нагрузки на учителей 
и родителей. Новые технологии предполагают частое обновление программного обеспечения, регуляр-

ное пополнение материалов и непрерывное обучение. Подобная ситуация приводит к увеличению 
стресса, выгоранию и снижению профессионализма. 

7) Снижение интереса к учёбе. Многие преподаватели жалуются на падение интереса к традиционным 
формам обучения. Уроки теряют привлекательность, когда конкуренты в лице YouTube-каналов, соцсе-
тей и развлекательных приложений предлагают гораздо более увлекательные занятия. Без грамотного 
регулирования соотношения традиционных и цифровых форм обучения снижается общая эффектив-
ность учебного процесса. 

Рекомендации по оптимизации информационной среды в начальной школе 

Учитывая перечисленные преимущества и риски, необходимо придерживаться принципов разум-
ного баланса между традиционным и цифровым обучением: 
1) Контроль продолжительности экранного времени. Чрезмерное пользование компьютером, смартфо-

ном или телевизором негативно отражается на зрении, внимании и здоровье ребёнка. Рекомендуется 
строго регламентировать время, отведённое на работу с устройствами, устанавливая интервалы между 

сеансами и чередуя их с активными формами деятельности. Нормой считается ограничение экранного 
времени двумя часами в сутки для младших школьников. 

2) Выбор качественных и безопасных ресурсов. Детская аудитория особенно уязвима к воздействию не-
качественных и опасных материалов. Следует выбирать платформы и сервисы, соответствующие воз-
расту и целям обучения. Желательно отдавать предпочтение ресурсам, сертифицированным Министер-
ством просвещения РФ и признанным педагогическим сообществом. Это гарантирует достоверность 
и надежность предоставляемых данных. 

3) Формирование навыков медиа-грамотности. Важнейшая задача педагога – научить детей отличать до-
стоверную информацию от ложной, оценивать надёжность источников и защищаться от манипуляций. 
Стоит включить в образовательный процесс специальные занятия, направленные на развитие медиа-
грамотности. Также полезно обсуждать с детьми новости и сообщаемые факты, учить проверять ин-
формацию несколькими способами. 

4) Альтернативные виды деятельности. Помимо использования цифровых технологий, необходимо 
предлагать детям альтернативные формы активности, такие как прогулки на свежем воздухе, подвиж-

ные игры, чтение бумажных книг, рукоделие и спорт. Это способствует восстановлению сил, снимает 
усталость глаз и сохраняет эмоциональное равновесие. 

5) Сотрудничество с родителями. Особое внимание следует уделить взаимодействию с родителями. Ро-
дители должны владеть основными правилами пользования техникой и уметь правильно регулировать 
доступ детей к информационным ресурсам. Школа может проводить просветительские мероприятия 
для родителей, разъяснять последствия бесконтрольного нахождения ребёнка в сети и предоставлять 
практические рекомендации по созданию здоровой информационной среды дома. 

6) Создание доступной информационной структуры. Важно стремиться к максимальной доступности 
информационных ресурсов. Удобная навигация, простота использования и интуитивный интерфейс 
сайта или портала сделают получение нужной информации лёгким и приятным делом. Так, веб-сайты 
и образовательные платформы должны иметь понятную структуру меню, удобную систему поиска и 
минимальное количество рекламы. 

7) Обеспечение безопасности в интернете. Безопасность детей в глобальной сети должна быть приори-
тетом. Обязателен контроль используемых сервисов и отслеживание того, какую информацию про-

сматривают дети. Школы могут устанавливать фильтры и блокировки вредоносных сайтов, предотвра-
щающих попадание несовершеннолетних на страницы сомнительного содержания. 

8) Подбор дидактических материалов. Материалы, применяемые в обучении, должны отвечать возраст-
ным особенностям и потребностям детей. Например, иллюстрации и анимация привлекают внимание 
и облегчают восприятие сложного материала. Однако излишняя яркость и мелькание изображений мо-
гут нанести вред зрению и нервной системе. Поэтому необходимо осторожно подбирать графические 
объекты и анимационные ролики. 

9) Мониторинг результатов и обратной связи. Постоянный мониторинг эффективности внедряемых но-
вовведений важен для корректировки курса. Нужно собирать отзывы учеников и их родителей, фикси-
ровать динамику развития навыков и знаний. Это позволит вовремя заметить слабые места и внести 
необходимые коррективы.  
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Заключение 

Современная информационная среда оказывает огромное влияние на развитие младших школьни-

ков. Правильное использование технологических ресурсов помогает ускорить темпы обучения, повысить 

мотивацию и способствовать всестороннему развитию личности ребёнка. Но для того, чтобы избежать 

рисков и минусов информационной среды, необходимы меры предосторожности и продуманная стратегия 

интеграции цифровых технологий в образовательный процесс. 

Педагогам начальных классов важно помнить, что любая технология должна дополнять традицион-

ный учебный процесс, а не заменять его. Гибкий подход, баланс между традиционным и цифровым обу-

чением позволит наилучшим образом реализовать потенциал каждого ребёнка и подготовиться к будущим 

вызовам в стремительно меняющемся мире. 

ОСОБЕННОСТИ ПЕРЕВОДА ДЕЛОВОЙ КОРРЕСПОНДЕНЦИИ 

С АНГЛИЙСКОГО ЯЗЫКА НА РУССКИЙ ЯЗЫК 

Шумакова Ксения Михайловна, 

учитель английского языка, 

ГБОУ СОШ № 371 Санкт-Петербурга 

Переписка является ключевым аспектом делового мира. Четкая, эффективная переписка является 

важной частью хороших отношений. Грамотное написание письма должно быть неотъемлемым навыком 

у переводчика. 

Актуальность данной работы обусловлена необходимостью изучения способов перевода деловых 

писем и контрактов для более глубокого понимания методов, с помощью которых достигается адекват-

ность перевода подобного типа текстов. 

Теоретической базой для исследования являются теории уровней переводческой эквивалентности 

В.Н. Комиссарова, В.Г. Гака и Ю.И. Львина, Я.И. Рецкера. Теоретической базой, определяющей свойства 

и строение делового письма, является работа В.Н. Комиссарова. 

Написание письма является важной частью общения и личного опыта. Каждый переводчик имеет 

характерный способ написания, свой стиль написания, способ выражения мыслей, фактов и т.д., но это 

должно подразумевать, что написание официальных деловых писем требует определенных общеприня-

тых идиом, наборов фраз, фиксированных шаблонов, грамматики и даже определенного расположение 

частей письма на бумаге. Поэтому для этого должны быть приобретены определенные навыки, практика 

и детали письма должны быть тщательно изучены [7]. 

Исходя из результатов анализа деловой переписки, все деловые письма делятся на три базовых клас-

сификационных категории: 

а) официальные деловые письма; 

б) частные деловые письма; 

в) письменные сообщения для ведения внутренней переписки (переписки, осуществляемой исключи-

тельно внутри организации). 

Большинство лингвистов считают, что существует множество переводческих трансформаций, кото-

рые делятся на грамматические, комплексные, лексические. Трансформации разделяются из-за видения 

мира и связанном с этим явлением языковой изобретательности [11]. 

Для анализа переводческих решений было выбрано 50 договоров и контрактов. В ходе лингвисти-

ческого исследования было выявлено, что в процессе перевода договоров и контрактов важную роль иг-

рает целый ряд лингвистических и переводческих факторов, выражающихся в различных переводческих 

трансформациях. 

Анализ показал, что наиболее популярным видом трансформации является грамматическая замена, 

что составило 52 % от исследуемого материала. Рассмотрим примеры: 

1) The Board of Directors (the “Board”) of ____________ Ltd. (“Ltd”) is pleased to offer you continued em-

ployment as teacher on the following terms [16]. (Совет директоров (далее «Совет) ___________ Ltd. (да-

лее «Ltd») рад предложить вам постоянную работу в должности учителя на следующих условиях.) 

Грамматическая замена − пассивная конструкция «is pleased» заменена глаголом «рад «в актив-

ном залоге.  
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2) This Agreement will be effective as of the first day after the date you return this offer and enclosures fully 

signed (“Effective Date”) [16]. (Настоящий Договор вступает в силу на следующий день после возвра-

щения вами настоящего предложения и приложений к нему в полностью подписанном виде, далее «Эф-

фективная дата».) 

Грамматическая замена временной формы глагола − конструкция «will be effective» в будущем 

времени заменена глаголом «вступает» в настоящем времени. 

3) For these purposes, “disability” means physical or mental incapacity or disability that prevents you from per-

forming the essential duties of your position. [16]. («Нетрудоспособность» в данном случае означает фи-

зическую или умственную неспособность, или неспособность, препятствующую выполнению вами 

существенной части должностных обязанностей.) 

Предложение «that prevents» переведено причастием «препятствующую». 

Следующим, часто встречающимся типом трансформации является уподобление, составляющий 

18 %. 

4) Frustration of Contract due to Disability. Paragraph 4(с) does not apply if your employment ceases because of 

frustration of contract resulting from your disability. In such case, you will receive the minimum notice (or 

pay in lieu) and minimum severance (if any) to which you are entitled under Employment Standards [16]. 

(Невозможность исполнения Договора в связи с нетрудоспособностью. Условия параграфа 4(с) не при-

меняются в случае прекращения найма из-за невозможности исполнения Договора в связи с нетрудо-

способностью. Уподобление с элементами компенсации т.к. синтаксическая структура оригинала пре-

образуется в аналогичную структуру ПЯ.)  

В итоге исследования было получено следующее процентное соотношение по переводческим реше-

ниям: 

• грамматическая замена составляет 52 % от проанализированных примеров, так как именно этот пе-

реводческий прием встречается наиболее часто, 

• уподобление занимает 18% от примеров, встречается реже, 

• опущение – 16 %; 

• объединение – 8 %; 

• конкретизация – 6 %. 

В ходе нашего исследования мы подробно рассмотрели механизмы перевода деловых писем и кон-

трактов, основываясь на центральном критерии адекватности перевода – эквивалентности. Для этого мы 

разобрали примеры переводов договоров и контрактов с английского языка на русский язык.  

В качестве методов исследования в нашей работе мы использовали метод сопоставительного ана-

лиза, наблюдение над языковым материалом, метод сплошной выборки и статистический анализ матери-

ала. Далее мы выявили наиболее частотные методы перевода договоров и контрактов и провели его по-

следующую классификацию по уровням эквивалентности, основывающуюся на теории Я.И. Рецкера и 

Е.А. Мисуно. 

С помощью материала, систематизированного в нашем исследовании, можно ознакомиться с основ-

ными методами перевода деловых документов с английского на русский языки. Полученная нами инфор-

мация может быть использована практически – при переводе договоров и контрактов. На базе нашего 

исследования можно продолжить дальнейшее изучения данной проблемы в научных кругах при более 

глубоком изучении проблем, как перевода, так и составления рекламных слоганов.  

Источники: 

1. Авербух К.Я. Средства специальной номинации и проблема их описания в словарях разных типов. // 

Ивановская лексикографическая школа: традиции и инновации. Сборник научных статей. – Иваново, 

2011. 

2. Ахманова О.С. Словарь лингвистических терминов. – М., 1966. 

3. Архударов Л.С. Язык и перевод / Л.С. Бархударов. – М., 2005. 

4. Влахов С.И., Флорин С.П. Непереводимое в переводе. – Изд.4-е. – М., 2009. 

5. Гальперин А.И. Очерки по стилистике английского языка – М.1981, с. 343-432. 

6. Дупленский Н. Письменный перевод: рекомендации переводчику и заказчику. – М., 2004. 

7. Крупнов В.Н. Активная бизнес-лексика: краткий словарь-справочник англо-русских соответствий / 

В.Н. Крупнов. – М., 2005. 

8. Кунин А.В. Курс фразеологии современного английского языка: учебное пособие для институтов и 

факультетов иностранных языко в/ А.В. Кунин. – 3-е изд. – Дубна: Феникс+, 2005.  



 

52 

9. Левицкая Т.Р., Фитерман А.М. Теория и практика перевода с английского языка на русский – М.1986, 

с.43. 

10. Мисуно, Е.А. Перевод с английского языка на русский язык: практикум: учеб. Пособие / Е.А. Мисуно, 

И.В. Шаблыгина. – Минск: Аверсэв, 2009. – 255 с. 

11. Мюллер В.К. Учебный англо-русский словарь: 120 000 слов и выражений / В.К. Мюллер. – М.: Эксмо, 

2008. – 864 с.  

12. Рецкер Я.И. Пособие по переводу с английского языка на русский язык. – 3-е изд., перераб. и доп. – 

М.: Просвещение, 1982. – 159 с. 

13. Смирнов Г.Н. Этика бизнеса, деловых и общественных отношений. – М.: Изд-во УРАО, – 136 с., 2001. 

14. Федоров А.В. Основы общей теории перевода (лингвистические проблемы): Для институтов и фа-

культетов иностр. языков. Учеб. пособие. – 5-е изд. – СПб.: Филологический факультет СПбГУ; М.: 

ООО «Издательский Дом «ФИЛОЛОГИЯ ТРИ», 2002. – 416 с. – (Студенческая библиотека). 

15. Шевнин А.Б. Официально-деловой стиль. Матрица переводческих проблем: учебное пособие. – Ека-

теринбург, 2010. 

16. Договор (контракт) личного найма с руководителем http://english-grammar.html 

http://english-grammar.biz/%D0%B4%D0%BE%D0%B3%D0%BE%D0%B2%D0%BE%D1%80-%D0%BA%D0%BE%D0%BD%D1%82%D1%80%D0%B0%D0%BA%D1%82-%D0%BB%D0%B8%D1%87%D0%BD%D0%BE%D0%B3%D0%BE-%D0%BD%D0%B0%D0%B9%D0%BC%D0%B0.html

